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EPIGRAFE

Novas exigéncias educacionais pedem as
universidades cursos de formacéo para o
magistério de um professor capaz de ajustar
sua didatica as novas realidades da
sociedade, do conhecimento, do aluno, dos
diversos universos culturais, dos meios de
comunicacao.

(José Carlos Libaneo).



RESUMO

Trata-se de um estudo sobre o uso de Tecnologias Educacionais (TES) num curso
de Graduacdo em Enfermagem. Objetivos: descrever as principais TEs utilizadas
nas aulas, no ensino de graduacao desta IES; analisar a utilizacdo de Tecnologias
Educacionais Participativas, segundo os participantes da pesquisa; discutir sobre
a repercussao do uso de Tecnologias Educacionais Participativas na formacao de
enfermeiros e realizar uma oficina sobre tecnologias educacionais participativas, a
serem desenvolvidas com docentes deste curso. Método: Estudo de natureza
qualitativa, do tipo exploratério e descritivo. Os participantes da pesquisa foram 17
discentes regularmente matriculados nesta universidade e 12 docentes do quadro
permanente do Curso de Graduacdo em Enfermagem. O cenéario foi a
Universidade Estacio de S4 (UNESA), instituicdo de ensino privado, situada no
municipio de Nova Iguacu, no Estado do Rio de Janeiro. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e observacdo simples. A
pesquisa foi autorizada pela instituicdo e submetida ao comité de ética atendendo
a lei, cumprindo a Resolugdo n°. 466/2012 de CNS/MS (BRASIL, 2012). No
resultado da andlise, ficou evidente que os docentes e discentes percebem a
necessidade da inser¢cdo de novos métodos de ensino, tornando-o mais dindmico
e prazeroso para o0 estudante, facilitando, com isso, o0 aprendizado. Foi
gratificante perceber que docentes e discentes tém consciéncia de que a pratica

de ensino néo pode se dar somente por meio de aulas expositivas.

Palavras-Chave: Enfermagem; Tecnologias Educacionais; Educacéo.



ABSTRACT

It is a study on the use of Educational Technologies (ETs) in a Nursing school.
Objectives: To describe the main ETs used in class, in the graduate education of
this IES; analyze the use of Participatory Educational Technologies, according to
survey participants; discuss the impact of the use of Participatory Educational
Technologies in nursing education and conduct a workshop on participatory
educational technologies, to be developed with teachers of this course. Methods:
Qualitative, exploratory and descriptive study. Survey participants were 17
students enrolled in this university and 12 teachers of the permanent staff of the
nursing school. The setting was the Universidade Estacio de Sa (UNESA), private
education institution, located in the city of Nova lguacu, state of Rio de Janeiro.
Data were collected through semi-structured interviews and simple observation.
The study was approved by the institution and submitted to the ethics committee in
view of the law, complying with Resolution no. 466/2012 of CNS / MS (BRAZIL,
2012). In the outcome of the review, it became evident that teachers and students
realize the need for inclusion of new teaching methods, making it more dynamic
and enjoyable for the student, facilitating the learning process. It was gratifying to
see that teachers and students are aware that the practice of teaching can not be
given only through lectures.

Keywords: Nursing; Educational Technologies; Education.
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1. INTRODUCAO

Embora seja verdade que as tecnologias educacionais nao irdo resolver
todos os problemas da area de educacado, que sdo de natureza social, politica,
ideoldgica, econdémica e cultural, essa constatacdo ndo pode impedir a introducao
de inovagdes no contexto educacional.

Tecnologia Educacional (TE) é neste estudo entendida como o resultado
de processos concretizados a partir da experiéncia cotidiana e da pesquisa,
visando o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos cientificos, para a
construcdo de produtos materiais ou nado, com a finalidade de provocar
intervencdes sobre uma determinada situacéo pratica. (NIETSCHE, 2005)

Assim, é preciso continuar pesquisando sobre a contribuicdo das
tecnologias na prética educativa ou, de modo mais especifico, no ensino de
Graduacdo em Enfermagem, para que tenhamos subsidios para fomentar a
reflex@o e a critica sobre 0 seu uso.

Com esta intengdo, a presente pesquisa tem como objeto: O uso de
Tecnologias Educacionais (TES) no Curso de Graduacdao em Enfermagem da
Universidade Estacio de Sa (UNESA).

A aproximacao com o tema surgiu a partir da trajetéria como docente deste
curso de graduacao, mais precisamente no campus situado no Municipio de Nova
Iguacu- Rio de Janeiro. Durante esse percurso, tive a oportunidade de observar
mais atentamente como acontece a dimenséo técnica do ensino neste ambiente
universitario, o que me proporcionou uma compreensdo mais abrangente sobre o
processo de ensino-aprendizagem ali desenvolvido.

Durante conversas com alguns colegas da instituicdo, identificamos que
existe um grupo pequeno de alunos que declara estar na universidade apenas em
busca do diploma. Por outro lado, 0s mesmos docentes informaram que existe um
grande numero de estudantes que busca no curso de Graduagdo em
Enfermagem uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional.

No ano de 2011, ao assumir o cargo de coordenadora das disciplinas de
Ensinos Clinicos e Estagios Curriculares Supervisionados, tive a oportunidade de
conhecer o Projeto Politico Pedagégico do Curso (PPC) da instituicdo, cenario

deste estudo. Deste modo, foi possivel identificar 0 que era preconizado pela
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instituicdo: conhecer os principios tedricos e filosoficos do curso, o corpo docente
e ter acesso as técnicas, dinamicas e estratégias de ensino-aprendizagem
adotadas nas aulas teoricas. Além disso, pude participar de atividades
desenvolvidas nos campos de praticas de supervisdo e avaliacdo. Tal fato fez
com que me aproximasse mais dos alunos, passando a conhecé-los melhor e, a
partir dai, perceber satisfacdes e insatisfacdes em relacdo as aulas teoricas, as
praticas de ensino e aos campos de estagio.

Esta nova atividade ampliou minha visdo em relagdo aos professores e as
tecnologias educacionais (TES) aplicadas no processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido. Percebi que os professores adotam TEs diferentes para aplicar o
mesmo conteudo ou para estimular o desenvolvimento das atividades.

Percebi também que maioria dos estudantes valoriza 0 uso de estratégias
diferenciadas no processo ensino-aprendizagem e demonstra entender o
significado e a importancia do uso de outras tecnologias educativas nas acdes de
ensinar e cuidar.

As TEs devem ser o grande desafio em qualquer projeto de inovacao
tecnologica na area educacional. Sabemos que, se a tecnologia nédo recebe o
tratamento educacional necessario, o alcance dos objetivos tracados no projeto
pedagdgico tende a ser passageiro, ndo contribuindo para mudancas no cotidiano
de professores e alunos, nem trazendo contribuicGes ao processo de ensino-
aprendizagem (CANDAU, 2012).

Entretanto, acreditar que novas praticas pedagdgicas implicam no uso de
novas tecnologias, confiando a tecnologia educacional a renovacao da educacao
€ uma visao reducionista do processo educativo.

Para Dillon (1996), acreditar que qualquer nova tecnologia nos oferece os
meios de resolver nossos problemas educacionais é fazer parte da nova
tecnocracia. Segundo ele, essa nova tecnocracia ndo é muito diferente das
maquinas de ensinar de Skinner, mesmo que admitamos avancos teoricos de la
para ca.

O uso das diversas tecnologias disponiveis pode contribuir para novas
praticas pedagogicas, desde que esteja fundamentada em concepcdes de
conhecimento que valorizem a relacdo entre aluno e professor, transformando

uma série de elementos que compdem o processo de ensino-aprendizagem.
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A discusséo seguinte procura ilustrar de que forma a utilizagdo de outras
tecnologias educacionais pode contribuir na elaboracdo de materiais didaticos e
na pratica pedagogica. Essa separacdo existente entre tecnologia e contexto
educativo facilita a exposicdo das ideias. Na concepcao atual, tecnologia
educacional é tudo o que os professores fazem a cada dia, para enfrentar o
desafio de ensinar a um grupo de estudantes, determinados conteddos, com
determinadas metas, independentemente de qual instrumento utiliza para esse
fim. (SANCHO, 1998).

Deste modo, a concepc¢do de materiais didaticos que incorporem
tecnologias participativas e capazes de oferecer uma reestruturacdo do processo
de aprendizagem, depende do esforco de relacionar novas abordagens teéricas
sobre a aprendizagem a seu desenho instrucional. Tomando, porém, como
exemplo a pesquisa no campo da informatica educativa nos ultimos dez anos,
pode-se observar que a transferéncia de descobertas nas ciéncias cognitivas e
sociais para a pratica do planejamento de materiais didaticos raramente é um
processo tao direto (Dillon, 1996). Este representa o grande desafio para os
projetos de inovacgdes tecnoldgicas na escola nos dias atuais.

Na pratica, os principios ou conceitos orientadores acabam n&o sendo
observados como deveriam, ndo ocorrendo, de fato, a troca de saberes entre
professor e aluno, o que acaba refletindo no aprendizado desse discente.

Libaneo (2012) ratifica essa visdo quando diz que no modelo tradicional de
ensino, temos uma didatica assentada na transmissdo cultural, concebendo o
aluno como um ser receptivo/passivo e “sem luz”, atribuindo-lhe um carater
dogmatico aos conteudos e métodos educacionais.

Na atualidade, muito tem se questionado sobre a participacdo dos alunos
em sala de aula; as estratégias para motiva-los a ampliar seus conhecimentos,
valorizando a participacdo de forma a tornar a aula mais interessante, instigante e
motivadora. O novo aluno que chega as universidades domina as tecnologias de
informatica que facilitam a fluéncia da informacédo. Entretanto, muitas vezes o
professor se sente impedido pelo excesso de trabalho, pelas mdultiplas funcbes
gue exerce; 0 que torna sua busca constante em renovacao de suas aulas quase

nulas. (BASTABLE, 2010)

Para (Gil, 2011), a aprendizagem acontece quando uma pessoa demonstra
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aumento do interesse para determinados desempenhos em decorréncia de
experiéncias vividas, ou seja, refere-se a aquisicdo de informacao para reflexdo e
critica e ou ao desenvolvimento de habilidades vividas.

Teixeira e Mota (2011) destacam a necessidade de mudangas, de
implantacdo de um processo educativo que dé conta dessas lacunas,
favorecendo o uso da vertente educacdo progressista e tecnologias educativas
participativas, com 0 objetivo de trabalharem de forma democrética e cidada com
os diferentes grupos de populagéo.

O professor é visto como agente facilitador do processo ensino-
aprendizagem, principalmente quando utilizam referencial da pedagogia critica/
competéncia dialogica. Entretanto, o processo ensino-aprendizagem pode ser
dinamizado pelo professor que estimula a critica e a reflexdo, coerente com a
metodologia problematizadora.

Savater (2012) destaca que os seres humanos vivem em aprendizagem
continua, onde criancas ensinam umas as outras, jovens ensinam o0s pais a lidar
com as inovacles tecnoldgicas e os idosos aprendem com oS netos habitos e
destrezas que podem tornar suas vidas mais harménicas.

Para nortear o ensino de Graduacdo em Enfermagem, foram oficializadas
em 2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Enfermagem (DCNEnNf), trazendo as habilidades e competéncias que séao
esperadas dos enfermeiros. Logo, devem ser consideradas as diretrizes do
Programa Nacional de Reorientacdo da Formagdo Profissional em Saude (Pro-
saude), que traz implicacbes para modificacdo nas Metodologias de Ensino-
Aprendizagem na formacao dos profissionais da saude, atendendo assim a

as necessidades do Sistema Unico de Saude — SUS (BRASIL, 2005).

Tendo em vista a necessidade de entendimento das Tecnologias
Educacionais (TES), a Instituicdo de Ensino Superior modificou seu Projeto
Politico Pedagdgico do Curso (PPC), proporcionando a ado¢do de metodologias
ativas coerentes com 0s objetivos e conteudos de ensino, considerando a
realidade de cada estudante como ponto inicial das aulas, mesmo ndo estando
determinadas quais TEs devam ser utilizadas, o PPC propde o desenvolvimento

da educacéo problematizadora. (PPC, 2011)
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Quando se aplicam metodologias participativas, os alunos tém mais
condicdo de desenvolver sua propria autonomia, fazendo com que eles participem
ativamente na construcdo de seu conhecimento, favorecendo a constru¢cdo do
conhecimento dos outros. O PPC nao determina quais TES devem ser utilizadas.
Dessa forma, cada professor, diante de sua autonomia pedagdgica, organiza suas
aulas da maneira que julga adequada, guiando-se apenas pelos planos de ensino
das disciplinas, a fim de atender ao contetdo programatico e seguir algumas das
opcOes sugeridas sobre os procedimentos de ensino.

O estudo sobre o uso de tecnologias participativas na pratica pedagogica
justifica-se a partir da necessidade de aprimoramento dos professores, acerca da
metodologia utilizada no processo ensino-aprendizagem. Observa-se a
necessidade de que todos os professores conhecam o Projeto Politico
Pedagogico do curso (PPC), porque desta forma, terdo mais facilidade para lidar
com as dificuldades que forem surgindo durante a aprendizagem do aluno.

Preocupados com a qualidade na formagdo dos profissionais de
Enfermagem e o aumento das escolas privadas, que hoje representam 84% e
concentradas principalmente nas regides Sul e Sudeste do Pais, a ABEN
(Associacao Brasileira de Enfermagem) e o Cofen (Conselho Federal de
Enfermagem) langcaram no 62° CBEn (Congresso Brasileiro de Enfermagem),
realizado em 2010, o Movimento Nacional em Defesa da Qualidade da Formacéo
dos Profissionais de Enfermagem (ABEN, 2010).

Segundo Silva (2012), esse movimento propde ampliar as estratégias de
fortalecimento da qualidade da formac&o dos profissionais de enfermagem nas
instituicdes de ensino, com base nas Diretrizes Curriculares, principios do SUS e
necessidades sociais; propor o desenvolvimento de programas/atividades de
capacitacdo dos cursos de enfermagem, tentar fazer a oferta desses cursos a
distancia, diminuindo assim o absenteismo; realizar pesquisas para analisar a
qualidade da formagéo dos profissionais de enfermagem em ambito nacional e
para participar dos eventos regulatérios promovidos pelo INEP/MEC (Ibidem).

Desse modo, constituiu-se um “outro modo” de pensar sobre o
desenvolvimento de tecnologias educacionais participativas no ensino de
graduacdo em Enfermagem, na tentativa de compreender efetivamente, o

processo de mudanca na educacéo brasileira.
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No momento, a instituicdo “cenario” deste estudo, esta vivenciando o
processo de atualizacdo do Curriculo, onde estdo sendo adotadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Enfermagem. Assim,
estdo sendo discutidas competéncias e habilidades que favorecam uma
aprendizagem significativa, ou seja, contribua na construgdo do aprendizado,
identificando e mobilizando os conhecimentos pertinentes e informacfes para
resolver uma série de situacbes (PERRENOUD, 1999). Nesse sentido, as IES
deveriam se voltar para a construcdo das ementas e planos de aulas atrelados a
realidade dos discentes, tornando-se mais acessivel e alcangcando um resultado
mais positivo.

A relevancia deste estudo surge de importantes questdes contemporaneas,
a medida que traz a tona aspectos imprescindiveis na formagédo do enfermeiro e a
influéncia que esta exerce na atuacdo do novo profissional. Valente (2005) alerta
gue tais andlises sdo fundamentais, principalmente num momento de mudancas
de paradigmas na educacdo, devido as inovacfes trazidas pela atual LDB, e da
implementacé&o das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Desse modo, esta investigacdo possui pertinéncia social, pois provocara
um repensar do docente/enfermeiro, com relacdo a sua pratica, sua formacdao,
contribuindo para o entendimento da necessidade de participar de programas de
educacdo permanente, para manter-se atualizado e assim, buscar mudancas e
transformagcbes na educacgdo brasileira. A pesquisa em tela busca também
mudancas que deverdo ser percebidas pelos discentes. Além disso, trara
contribuicOes para a assisténcia a partir da repercusséo causada nos graduandos,
que futuramente irdo liderar as equipes de enfermagem e de saude.

A pertinéncia cientifica se revela pela baixa publicacdo de artigos
cientificos sobre esta tematica. No intuito de verificar o que ha produzido sobre a
pesquisa, foi realizado o levantamento do Estado da Arte, em sites cientificos,
onde foram localizados cinquenta e uma (51) publicagdes nas seguintes bases de
dados virtuais: LILACS (Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude), Scielo, e Banco de Teses e dissertacbes da USP. Para a localizacao
dessas publicagdes, utilizei os seguintes descritores: Aprendizagem, Enfermagem
e Tecnologias Educacionais.
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Para ampliar a busca e encontrar resultados favoraveis, realizei varias
combinacfes, utilizando o operador logico booleano “AND”. Estabeleci como
critérios de inclusdo das publicacbes encontradas entre 2009 e 2014, trabalhos
gue apresentassem resultados de pesquisa, relatos de experiéncia, artigos,
dissertacbes e teses que estivessem em portugués, inglés e espanhol, e que
trouxessem como metodologia principal, as Tecnologias Educacionais. Dessa
forma, apds todas as exclusdes, restaram vinte e seis (26) publicacbes, das quais
todas foram lidas.

Na andlise dessas publicacbes foi evidenciado que existe uma baixa
producao em publicacdes voltadas para tecnologias educacionais.

Apés a busca realizada nas bases de dados, este estudo revelou-se ainda
mais relevante, uma vez que ira trazer a descricdo de diferentes tecnologias
educacionais utilizadas pelos professores na formacdo do estudante de

graduacdo em Enfermagem.

Frente ao exposto, emergiram as seguintes questbes que direcionaram o

estudo:

1- Como vém sendo utilizadas as tecnologias educacionais na pratica

docente, neste curso de graduacao?

2- Qual a opinido dos docentes e discentes sobre o uso de tecnologias

educacionais participativas?

3- Como o uso de tecnologias educacionais participativas pode contribuir no

processo formativo do enfermeiro?

Objetivos

Objetivos especificos

1- Descrever as principais TEs utilizadas nas aulas no ensino de graduagao
desta IES;

2-Analisar a utilizacdo de tecnologias educacionais participativas, segundo
0s participantes da pesquisa.

3- Discutir sobre a repercussdo do uso de tecnologias educacionais

participativas na formacao de enfermeiros.
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4- Propor uma oficina sobre tecnologias educacionais participativas com
docentes, em busca de alternativas na pratica educativa no Curso de Graduacao

de Enfermagem da Universidade Estacio de Sa.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Tecnologia Educacional

O termo tecnologia educacional nos remete ao uso de ferramentas utilizadas
para favorecer o processo ensino- aprendizagem. Um dos grandes avangos
tecnoldgicos foi o surgimento do computador, trazendo consigo a internet, que faz
com que os alunos viajem pelo mundo, facilitando a pesquisa, melhorando, com
iSS0, 0 processo ensino-aprendizagem (TEIXEIRA E MOTA, 2011).

Esta dindmica estimula o aluno a buscar sempre mais; ndo esquecendo que
a acao dos professores € fundamental, com o uso de jogos educativos, uso de
softwares educacionais, redes sociais especificas e salas de aula virtuais.

Seguindo esse pensamento, Machado (2013) diz que tecnologias
educacionais sdo os recursos criados (ou ndo) para as finalidades de ensino e
aprendizagem que, adaptados as necessidades do espaco de formacédo, do
compartilhamento e do ensejo a ciéncia e ao conhecimento, com finalidades de
ensino, preparacdo e adequacgéo a vida em todas as suas esferas, permitem aos
educadores tornar ainda melhor, mais féacil, rapida e efetiva a educacéao.

A Universidade Estacio de Sa ja conta com diversas experiéncias utilizando
0os softwares para estudantes de Graduacdo, com resultados positivos e
promissores, demonstrando boa aceitagdo por parte do publico alvo e melhoria no
processo ensino-aprendizagem.

O principal exemplo de utilizacdo € o (Ensino a Distancia) EAD na Graduacao
em Enfermagem, com o uso de ambientes virtuais que favorecam o processo de
aprendizagem, porém a insercdo da Enfermagem na EAD ainda é incipiente,
sendo necessaria a capacitacdo docente e o0 investimento em infraestrutura
(RODRIGUES, 2008). Esta modalidade de ensino apresenta grandes vantagens
em relacdo ao ensino formal, oferecendo maior flexibilidade e agilizacdo do
processo ensino-aprendizagem, por facilitar a interacdo com todos, ou seja, é
transdisciplinar, favorecendo o trabalho em equipe e o crescimento de todos os
envolvidos.

No Brasil, a Enfermagem vem mostrando um crescimento da produgéo

cientifica na area de tecnologias, com énfase no desenvolvimento de ambientes
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virtuais de aprendizagem a partir de pesquisas de mestrado e doutorado, com
tendéncia na formacéo e capacitacdo dos enfermeiros na area assistencial e na
educacao a saude da populacédo. (CAMACHO, 2009)

O docente deve criar situacdes dindmicas, para que 0s alunos possam
absorver com mais facilidade os conteudos, de forma a ndo se tornar cansativa
uma aula. O segredo esta em tornar prazeroso o aprendizado, 0 que se esta
aprendendo, pois, desta forma, o aprendizado deixa de ser visto como uma
obrigagao, ficando claro que absorvemos muito mais as informac¢des quando
gostamos de certo assunto.

Concordo com Morales (2000), quando aborda o termo “sala de aula”
contendo muitos significados, dependendo do ponto de vista de cada um. Por
exemplo, a nossa casa, local onde nascemos e fomos criados e demos inicio a
nossa educacdo. La, tinhamos regras a serem seguidas, horarios a serem
respeitados, além de absorver informacfes de nossos pais; ou seja, cada um foi
educado de uma maneira, e tudo teve inicio com 0s nossos pais. N0ssos
“primeiros professores”, sem duvida, sdo nossos pais.

Para Morales (2000), observa-se a preocupacédo em definir o que € uma sala
de aula, ndo como sendo apenas um espaco fisico em que alunos absorvem
informacgdes de um professor, mas sim um lugar em que ideias e experiéncias de
vidas, tanto de alunos, quanto de professores, interagem-se com o0 objetivo de
trocas. S80 essas trocas que fazem toda a diferenca.

Um aprendizado rico ndo é unilateral, onde s6 o professor fala e o aluno
acata, mas podemos ter a vantagem de uma riquissima educacdo através da
troca de informacdes, experiéncias, vivéncias, tornando assim uma aprendizagem
reciproca entre professor e aluno. (FREIRE, 2013)

Libaneo (2002), diz que para enfrentarmos os desafios do crescimento
acelerado da ciéncia e da tecnologia, da globalizacdo, da transformacédo dos
processos de produc¢do, do aumento do consumo, do relativismo moral, “é preciso
fortalecer os movimentos sociais que lutam por um investimento em massa na
educacao escolar e na formagao dos professores”.

A tecnologia educacional no cuidado de enfermagem é um conjunto de
ferramentas que podem ser cada vez mais desenvolvidas e especializadas para

auxiliar os profissionais motivados a proporcionar um melhor cuidado a saude do
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ser humano (TEIXEIRA E SABOIA, 2011).

Nascimento (2005) declara que a tecnologia educacional ndo é composta
somente por materiais e equipamentos. E necessario expandir esse conceito,
inovando tecnologicamente a educagéo, ao reconhecer que o0 uso criativo dos
instrumentos disponiveis pode estimular o pensamento critico, levando ao desejo
de manifestar opinides, de trocar ideias e de conhecer o que o outro tem a
ensinar.

A esse respeito, Sampaio e Leite (2000) reforcam ao afirmar que tecnologia
educacional deve ser empregada e analisada criticamente, com o0 propdsito de
beneficiar o processo de transformacdo social promovido pela educagdo. Os
jogos podem ser utilizados como método de ensino eficaz, pois desenvolve
pensamento critico, capacidade de resolucdo de problemas, testam habilidades

do aprendiz, relacionando teoria a prética.

2.2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS SEGUNDO JOSE CARLOS LIBANEO

2.2.1. As vertentes filosoficas da educacdo e a sua articulacdo com a
formacéo

Nesta parte do estudo, apresento as tendéncias pedagdgicas expostas de
forma sintetizada. Cada uma delas € produto que expressa uma representacao de
homem e de sociedade. Vale ressaltar que embora tenham sido apresentadas em
uma sequéncia didatica e, de certa forma, dentro de um eixo historico, €&
importante lembrar que elas ainda coexistem em nossa realidade. Minha
prioridade nesta secdo € buscar uma aproximacdo entre as tendéncias
pedagogicas e a pratica educacional na formacéo do enfermeiro.

E voz corrente que boa parte dos enfermeiros fundamenta sua pratica em
principios pedagodgicos que foram apreendidos ainda durante sua passagem pela
escola, ou transmitidos por colegas mais experientes. Considerando-se a fluidez
dessa “formacgao”, € compreensivel que as agdes assim “fundamentadas” tragam
no seu bojo a ideologia dominante, que € perpetuada, mesmo que de forma
inconsciente, pelos profissionais de enfermagem.

Diante de tais dados da realidade conhecida, fica clara a importancia de

articularmos pressupostos tedricos e metodologicos, derivados de conceitos
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basicos da educagdo, com a pratica da educacdo em saude num contexto de
relacdes entre poder/saber.

Libaneo (2012), em seu livro A democratizacdo da Escola Puablica, divide
as tendéncias pedagdgicas em dois grupos. No primeiro, estdo as vertentes nas
guais a educacédo é entendida como instrumento de equaliza¢do social; isto é: a
sociedade seria essencialmente harmoniosa e a marginalizacdo seria considerada
como um desvio a ser corrigido. Neste contexto, a escola teria a fungdo de formar
os individuos, para que possam desempenhar determinados papéis sociais,
coerentes com suas aptiddes. A este primeiro grupo, Libaneo denominou
“Pedagogia Liberal”.

No segundo grupo, o autor citado situou a “Pedagogia Progressista”, que
parte de uma perspectiva critica do mundo, enfatizando as finalidades sdcio-
politicas da prética educativa.

Na primeira visdo, a educacdo seria instrumento de prevencao e de
correcdo dos desvios. Seu papel fundamental seria o de evitar a desagregacao
social, para que se pudesse construir uma sociedade igualitaria. Nessa
perspectiva, o aspecto cultural é enfatizado, mas as dimensdes socioeconémicas
n&o sdo levadas em conta. E como se elas ndo fossem fatores determinantes e
condicionantes dos fendbmenos educativos. Da mesma forma, as diferengas
sociais nao sdo valorizadas, embora a pedagogia liberal apresente como uma de
suas propostas, a defesa da igualdade de oportunidades. Todos os individuos
deveriam ter as mesmas oportunidades de acesso a escola de qualidade. Seus
resultados, em termos de processo ensino-aprendizagem, seriam variados, em
funcdo dos esforcos individuais, ou dos talentos e aptiddes pessoais, ja que o
ponto de partida de todos seria igual.

Nesta primeira vertente destacam-se a pedagogia tradicional, a
pedagogia renovada e a pedagogia tecnicista, que seréo descritas a seguir:

2.2.2. Pedagogia Tradicional

Dentro desta perspectiva, a aprendizagem estd centrada no professor,
gue transmite seus conteudos através de regras impostas. Sendo assim, o aluno
é educado para atingir, de forma individualizada, sua realizacdo como pessoa. Os

contetidos, os procedimentos didaticos e a relacdo professor-aluno ndo estédo
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relacionados com o cotidiano do aluno, nem com as suas realidades de vida, no

contexto extraescolar.
2.2.3. Pedagogia Renovada ou Escola Nova

Nesta tendéncia, a educacao € entendida como um processo interno, que
se origina nas necessidades e interesses dos alunos, definidos como o centro do
processo educativo. O desenvolvimento dos educandos é considerado como
necessério para a adaptacao individual e contribuicdo democrética ao meio social.
Essa tendéncia valoriza a autoeducacédo, a descoberta e o aprender a aprender,
com apoio do professor. (Libaneo, op cit.).

2.2.4. Tendéncia liberal tecnicista

Segundo esta vertente tedrica, a escola € considerada como modeladora
do comportamento humano, a partir da utilizacdo de determinadas técnicas, cuja
finalidade é organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, para que os individuos se integrem a sociedade. Os
conteudos programaticos sdo pensados como objetivos e repassados através de
manuais, livros didaticos e recursos audiovisuais. Professor e aluno tém seus
papéis bem definidos, sendo ambos os espectadores frente a verdade objetiva. O
ensino é tratado com processo de condicionamento, que visa ao controle do
comportamento do individuo para atender os objetivos preestabelecidos. Skinner,
Gagné, Bloom e Mager sdo autores que se destacam nesta tendéncia.

Os conteudos sao “passados” de forma técnica, o que contribui para o
distanciamento entre educador e educando. Os materiais didaticos sdo adotados,
sem que se reflita criticamente sobre o seu conteudo, numa demonstracdo clara
da perpetuacao da consciéncia ingénua.

Adaptando-se essa tendéncia para as atividades de educacdo em saude,
acredita-se que apenas a educacdo, de maneira isolada, dara conta da saude do
individuo, assim como da populacdo em geral. O processo educativo centraliza o
poder no educador.

Percebe-se que, mais uma vez, o contexto social ndo é valorizado e a
relacdo estabelecida entre educador e educando é autoritaria e unilateral.
Quando o aluno ndo consegue atender as expectativas, é culpabilizado, como se
fosse o Unico responsavel pelo fracasso.
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Enquanto nas tendéncias liberais, a educagdo serve para integrar todos
0os membros da sociedade, na segunda tendéncia descrita por Libaneo, a
educacao serve como instrumento de luta dos educadores e de educandos, em
busca de melhores condi¢des de vida da populagéo.

Como referi anteriormente, a este segundo grupo, o autor citado
denominou “Tendéncias Progressistas”. Este termo é usado para designar as
reflexbes que, partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacéo.

Nessa vertente, a énfase recai na reflexdo e no desenvolvimento da
consciéncia critica. Parte-se do pressuposto de que a passagem da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica nao ocorre automaticamente, sendo que uma
das tarefas primordiais da pedagogia educativo-progressista é desenvolver a
curiosidade critica que nos protege dos excessos de racionalidade, tdo comum
nos diais atuais. (FREIRE, 2011)

Do ponto de vista metodoldgico, procura-se fazer com que a construcao
do conhecimento seja desenvolvida de forma coletiva e participativa. Assim, ha
espaco para que o grupo coopere na definicio de objetivos e de conteudos
programaticos. As atividades s&@o orientadas de forma dindmica e com ampla
participacdo de todos. A relacdo educador-educando é horizontal e dialdgica; isto
€, 0s sujeitos do processo de conhecimento se encontram mediatizados pelo
objeto a ser conhecido. Entretanto o professor ndo se exclui; permanece vigilante
e responsavel pela coordenacéo e orientacao dos trabalhos.

Dentro desse grupo, Libaneo destacou trés tendéncias: a libertadora,
conhecida como pedagogia de Paulo Freire, a libertaria, que defende a

autogestao pedagodgica e a critico social dos conteudos, que valoriza 0s

conteudos frente as realidades sociais.

As tendéncias progressistas serdo mais bem explicitadas a seguir:

2.2.5 Tendéncia Progressista Libertadora
Esta vertente educativa possui um carater essencialmente politico e
coloca-se em oposicdo ao autoritarismo, valorizando a experiéncia vivida como

fundamento da relacdo pedagdgica. E muito utilizada no ensino “nao formal”.
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Dentro desta perspectiva, o educador e o educando, mediatizados pela
realidade, apreendem e extraem o conteddo da aprendizagem. O objetivo
primordial é fomentar o desenvolvimento da consciéncia critica e aperfeicoar a
compreensao da realidade, visando a sua transformacéo.

2.2.6 Tendéncia Progressista Libertaria

Nesta vertente, a educacdo deve contribuir para a transformacdo na
personalidade dos alunos, num sentido libertario e auto gestionario. A ideia;
basica € introduzir mudancas institucionais, a partir dos niveis subalternos que
irdo contaminando o sistema, cuja autoridade é sempre questionada.

Esta tendéncia pretende ser uma forma de resisténcia contra o Estado,
partindo-se do pressuposto de que o mesmo controla tudo, incluindo-se as
praticas educativas, retirando a autonomia do professor. A autogestdo abarca o
contetdo e o método. As matérias sao colocadas a disposi¢do do aluno, mas nao
sdo exigidas. Funcionam como um instrumento a mais, ja que o0 que importa € o
conhecimento que emerge das experiéncias vividas numa visao critica. Confirma-
se desta forma o carater assumidamente politico desta vertente teérica da
educacao.

A vertente libertaria da educacao parece ter baixa influéncia nas praticas
educativas em saulde; isto porque a enfermeira, assim como o0s demais
profissionais que compdem a equipe multidisciplinar, raramente direciona suas
atividades no sentido da busca de mudancas institucionais. Ao contrario, 0 que
se verifica sdo demonstracfes nitidas de dificuldade de engajamento e de
articulacao politica.

Entretanto, analisando a realidade com mais cuidado, podem-se perceber
indicadores de resisténcia ao poder institucional, por exemplo, quando algumas
enfermeiras tentam, de alguma forma, deixar clara a sua insatisfagdo em relacao

a instituicdo ou ao sistema econdmico e politico em que vivem,

2.2.7 Tendéncia progressista “critico-social dos contetdos”

Nesta tendéncia, os conteudos tém carater fundamental. Entretanto, ndo
sdo conteudos abstratos, desvinculados da realidade sociocultural dos
educandos. Ao contrario, sdo conteudos vivos, concretos, ligados diretamente as

vivéncias sociais. Segundo os adeptos dessa corrente pedagdgica, a escola, é
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valorizada como instrumento de construgdo e sistematizagdo de um saber que
tera ressonancia na vida dos alunos, no sentido de favorecer mudancas sociais.
Os educadores que trabalham na perspectiva da pedagogia critico social
dos conteudos defendem a tese de que o conhecimento resulta da interagdo entre
0 meio (cultural, social e natural) e o educando, sendo o professor o mediador, o

orientador que se esforca no sentido de abrir perspectivas a partir dos conteudos.

2.2.8 Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais-LDBCN

Nas Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais dos cursos de Graduagéo em
Enfermagem aprovadas em 2001, pelo parecer CNE/CES 1.133, o Enfermeiro
com Licenciatura em Enfermagem deve estar capacitado para atuar na educacao
Basica e na Educacdo Profissional em Enfermagem. Entre as competéncias
gerais requeridas, estdo: atencdo a saude, tomada de decisGes, comunicacao,
lideranca, administracdo e gerenciamento e educacdo permanente. O enfermeiro
deve ter também competéncias especificas de natureza técnico-cientificas, ético
politicas e socioeducativas (BRASIL, 2001b).

Definir com clareza as competéncias esperadas de um determinado
profissional estabelece vantagens que podem ser sintetizadas como: a
oportunidade para o profissional refletir a natureza do seu trabalho dentro de uma
estrutura mais ampla do que tem sido feito; estabelecer publicamente o que os
membros de uma profissdo estdo habilitados a fazer e 0o que o publico pode,
razoavelmente, esperar deles, providenciar metas mais claras do que
normalmente, existem para as instituicbes de ensino e para os programas de
educacdo permanente; tornar mais claro para o estudante o que sera esperado
alcancar como um recém-formado ou como alguém buscando uma especialidade,
ou um status avancado (JORGE, 2012).

Formar competéncias e desenvolver habilidades pressupde um trabalho
diferenciado no interior das instituicdes de ensino, principalmente porque, mais do
gue compartilhar os saberes escolares ou técnico-profissionais, faz-se necessario
desenvolver a capacidade de mobilizar estes saberes para a resolucdo de
problemas e para o enfrentamento de imprevistos nas situacdes de trabalho.

Logo, as novas exigéncias do Trabalho requerem ndo sO0 uma flexibilidade
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intelectual, tendo em vista as necessidades de melhoria continua dos processos
de produgédo de bens e servigos (Brasil, 2001).

De maneira geral as escolas de enfermagem encontram dificuldades na
incorporagdo das propostas para incrementar as mudancas na formacdo dos
profissionais, estabelecidas pelas diretrizes curriculares nacionais de
Enfermagem, principalmente aguelas relativas a
aguisicao/desenvolvimento/avaliagdo das competéncias e das habilidades.
Observa-se que ainda nao existe clara definicdo sobre as competéncias para a
formacdo do enfermeiro e para obtencéo de consenso sobre essas competéncias.
Porém, sdo exatamente essas competéncias que irdo conciliar o plano curricular
dos cursos as necessidades e objetivos de formacdo de enfermeiros
(FERNANDES et al., 2005).

Nesse contexto, 0 mercado de trabalho exige implantacdo de modelos de
formacéo e gestdo da forca de trabalho baseados em competéncias profissionais.
Além da flexibilidade técnico-instrumental, € necessaria a flexibilidade intelectual.
Consequentemente, o trabalho ndo qualificado, fragmentado, repetitivo e rotineiro
€ substituido por novas formas de organizacdo, por um trabalho polivalente,
integrado, em equipe, com mais flexibilidade e autonomia. Este tipo de trabalho
reveste-se da imprevisibilidade das situagcbes, nas quais o trabalhador deve
ampliar as suas operacdes mentais e cognitivas envolvidas nas atividades
(DELUIZ, 2011)

Em coeréncia com o0s aspectos significativos do processo ensino-
aprendizagem que sao defendidos pelos estudiosos da pratica educativa reflexiva,
depreende-se que, ao aproximar os estudantes da realidade profissional, sé&o
oferecidas a eles condi¢cdes que vao gerar um aprendizado consistente, capaz de
mobiliza-los a buscar novos conhecimentos numa perspectiva contextualizada e a
consolidar o aprendizado da graduacédo (MEIRA; KURGANT, 2008).
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3. AFORMACAO DO ENFERMEIRO NO BRASIL

O ensino superior em Enfermagem no Brasil tem demonstrado fortes
vinculos com as transformacdes politicas e técnicas da area da educacao e da
saude. Neste sentido, repensar a formacdo nesta area passou a ser uma
exigéncia, tendo em vista os desafios contemporaneos que estdo inseridos no
contexto das transformacdes econdmicas, politicas, sociais e culturais
(RENOVATO; BAGNATO; MISSIO, 2009).

Na area da Enfermagem, por um periodo de aproximadamente trés anos,
foram realizados féruns e semindrios regionais e nacionais para discutir as
diretrizes norteadoras do processo de formacdo. Em novembro de 2001, foram
homologadas as novas diretrizes curriculares para a Enfermagem (resolucdo CNE

n° 03/2001), tendo como perfil da (0) enfermeira (0) formada (0).

Enfermeiro, com formagdo generalista, humanista, critica e reflexiva.
Profissional qualificado para o exercicio de enfermagem, com base no rigor
cientifico e intelectual e pautado em principios éticos. Capaz de conhecer e
intervir sobre os problemas/situacdes de salde-doenca mais prevalentes no
perfil epidemiolégico nacional, com énfase na sua regido de atuagdo,
identificando as dimens8es biopsicossociais dos seus determinantes.
Capacitado a atuar, com senso de responsabilidade social e compromisso
com a cidadania, como promotor da saude integral do ser humano (BRASIL,
2001b, p.1).

Generalistas sdo profissionais que devem incorporar a sua bagagem
clinica, o saber epidemiolégico de educacdo em saude, de trabalho em grupo, de
gestdo e conhecimentos sobre risco e vulnerabilidade, que os ajudem na
articulacdo de projetos de intervencéo individual e coletiva. E importante que
tenham sélidos conhecimentos sobre o trabalho em equipe multidisciplinar.
Ratifica-se que, além da clinica ampliada, o profissional tenha vinculo com o
territorio e seja capaz de promover atuacdes intersetoriais e desenvolver acdes de
prevencdo e promocdo da saude, operando com o0 novo paradigma de saude-
doenca (SANTOS, 2007).

Na formacéo generalista ha necessidade de um conhecimento mais global

e menos especifico na Enfermagem. Por exemplo, disciplinas como Enfermagem
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em UTI e Enfermagem em Neonatologia, além de outros temas mais voltados
para especializacbes, ndo precisam fazer parte do elenco das disciplinas
principais; até podem entrar como conteudos em disciplinas mais gerais, ou
serem apresentados como uma das acbOes contempladas nas atividades
complementares, pois o futuro enfermeiro necessitard adquirir uma visdo mais
ampliada possivel do trabalho e da profissdo (SANTOS, 2007).

De acordo com o0s autores supracitados, a permanéncia de uma profisséo
através da histéria s6 € possivel mediante adaptacdes continuas as novas
expectativas e necessidades das sociedades oriundas do desenvolvimento
cientifico e da consequente evolucdo historica. As exigéncias do mercado de
trabalho tornam cada vez mais obrigatérias a qualificacdo dos trabalhadores nas
dimensbes técnicas e especializadas, ético-politicas, comunicacionais e de
relacbes pessoais, para a participacdo como sujeitos integrais no mundo do
trabalho. Este é o grande desafio para a ocupacao de espacos pela Enfermagem.

As DCNs apresentam um texto com objetivo de formar um profissional
generalista, ativo diante das demandas do mercado de trabalho. Mas por outro
lado, depara-se um mercado de trabalho privado que prefere contar com o
desempenho mecanicista para atender o capital do mundo globalizado e um
servico publico de saude que enfrenta dificuldades em inserir e manter um
profissional que atue ativamente no sistema de saude (PERES; CIAMPONE,
2006).

Segundo Peres e Ciampone (2006), percebe-se uma divisdo acentuada
entre ensino e servico. Enquanto na dimensdo estrutural das politicas de
educacao e de saude existe a preocupacdo com a insercao do futuro profissional
no SUS, propondo estratégias para a ampliacdo da participacdo das escolas
formadoras no sistema de salde, estas e o0s servi¢cos de saude locais e regionais
possuem muitas dificuldades para articular parcerias interessantes para ambos 0s
lados. A situacdo pode ser analisada como um contrassenso, ja que ao concluir a
graduacéo, o profissional partirda para o mercado de trabalho. Este, por sua vez,
deseja um profissional qualificado, porém ndo esta disposto a investir em
treinamento, com excecdo de alguns hospitais universitarios ou servicos publicos
de saude.

O sistema de ensino superior exerce grande influéncia sobre a sociedade,
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em todos os aspectos, ao mesmo tempo em que € influenciado e determinado por
condicdes historico-sociais. Sua posicao estratégica no desenvolvimento do pais
nao decorre apenas de processos de inovacgao tecnoldgica, producéo e difusdo da
ciéncia e da cultura, e sim de seus impactos na formacao e qualificacado da forca
de trabalho e nos processos de modernizagéo para melhoria da sociedade.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), Diretoria de Avaliacdo da Educacéo
Superior (DAES), em 1964 existiam 39 cursos de graduacdo e, em 1991, o
namero subiu para 106 cursos, ou seja, uma expansao de 171/%. Em 2004, esse
total saltou para 415, o que significa um incremento de 291,5/%. Essa expansao
foi mais acentuada a partir da LDB, de 1996, pois, de 1991 até 1996, foram
criados apenas cinco cursos, ou Seja, um incremento apenas de 4,71/%,
enquanto que , de 1991, essa expansao foi de 645,28/% (BRASIL, 2009).

Desta forma, além de expandir o nimero de cursos e de vagas, entre
outras coisas, a reforma universitaria (Lei 5540), em seu art. 17b, institucionalizou
a pés-graduacdo em dos niveis (mestrado e doutorado), com objetivos de formar
pessoal qualificado para suprir 0 ensino superior que, ao ser ampliado,
necessitaria aumentar seu corpo docente, além de estimular estudos e pesquisas
para o desenvolvimento do pais.

No Brasil, a pés-graduacao foi instituida pela LDB, em 1961 , e aprovada
pelo Conselho Federal de Educacédo, em 1965, através do parecer 977. Em 1974
0 pais contava com apenas dois cursos de mestrado em Enfermagem; em 1998,
passou a 14. Por ocasido da avaliacao trienal (2007-2009), a &rea de enfermagem
contava com 41 programas de pos-graduacdo e 61 cursos credenciados pela
Capes, sendo 20 doutorados, 38 mestrados académicos e trés mestrados
profissionais (BRASIL, 2009).

Com relagdo a especializagdo, o Conselho Federal de Enfermagem
(COFEN) elaborou a Resolugdo COFEN n°® 100 no ano de 1998, que baixou
normas sobre a qualificacdo da enfermeira especialista e reafirmou a importancia
da especializagdo para a Enfermagem nos seguintes termos: “considerando que a
dedicacdo com especial técnico-cientifico a um ramo da Enfermagem conduz a
maior eficiéncia do trabalho profissional e a eficacia de seus resultados” (BRASIL,
20009).
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Em 1994, o COFEN lanca a Resolucdo n® 173, onde s&o baixadas normas
para o registro de enfermeiro especialista. Nesta Resolu¢éo, oito especialidades
sdo contempladas, cabendo destacar que sdo poucas as areas que o COFEN
reconhece como especialidades da Enfermagem. No ano de 2001, o COFEN
langcou a Resolugdo COFEN n° 260, onde fixam em 37 as especialidades de
Enfermagem. Em 2004, revoga a Resolucdo 260 e neste mesmo ano estabelece
a Resolucdo COFEN n° 29015, onde fixa 42 especialidades em enfermagem de
competéncia do Enfermeiro (COFEN, 2004).

3.1 As diferentes Metodologias, Tecnologias e Estratégias de Ensino.

Historicamente, a formacdo dos profissionais da saude vem sendo
pautada em metodologias conservadoras. Todavia, a atualidade fez necesséria
uma reorganizagao no ensino para que atendesse ao novo contexto social e que
acompanhasse a constante transformacao tecnoldgica e a rapidez dos meios de
comunicagao.

Atrelados a necessidade de mudanca na formacdo dos profissionais,
devemos refletir sobre como e com que dispositivos se pode conduzir esse
processo. Uma das propostas € a utilizacdo das Metodologias Ativas de Ensino-
Aprendizagem.

Essa metodologia vem sendo cada vez mais utilizada no ensino. Além de
priorizar a participacdo ativa do estudante, € um importante meio de se obter
conhecimento, fazendo com que os alunos descubram o seu proprio caminho e se
tornem cada vez mais criticos.

Ao elaborar uma aula, o professor deve evitar a monotonia, podendo langar
mao de tecnologias para facilitar a aprendizag
em, motivar os estudantes e despertar o interesse. Deve ainda manter uma
organizagédo de pensamento e utilizar sua voz como recurso, com a entonacao,
ritmo e altura adequados.

A Tecnologia participativa € uma ferramenta/dispositivo que permite a
participacéo efetiva dos participantes, fazendo com que se tornem protagonistas
do seu proprio conhecimento, valorizando informacdes, experiéncias, introduzindo
nas discussdes e buscando solugdes de problemas que emergem de sua vida
cotidiana (TEIXEIRA E MOTA, 20011).
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E uma ferramenta metodoldgica, onde podemos nos basear no prazer de
vivéncias e situacdes reais e imaginarias, fazendo uso de dinamicas de grupo,
jogos e outros, para que os participantes por meio de fantasias possam trabalhar

uma situagao concreta.

3.2. Estratégias participativas de “Ensino”

Segundo Anastasiou e Alves (2012), estratégias significam formas de
ensinar, ou seja, como ensinar, que condi¢cdes utilizam-se para trabalhar com os
alunos, o aprender a apreender; técnicas referem-se a habilidades, ao jeito de
como fazer e a dindmica esta relacionada ao movimento, for¢cas, comportamento
dos corpos, que estdo sempre prontos a se mexer, inovar, criar para si novas
situacoes.

Por meio das estratégias, podemos explorar diversas formas de trabalhar o
conteido em sala de aula. E extremamente importante o conhecimento dos
discentes para que possamos ter um bom aproveitamento durante essa
problematizacgéo.

Lidar com diferentes estratégias ndo € facil. Entre os docentes
universitarios existem determinados habitus, onde predomina a apresentacédo do
conteudo em aulas expositivas ou palestras, reforcando a acéo de transmissao de
conteudos prontos, acabados (ANASTASIOU E ALVES, 2012).

Com o crescimento tecnolégico, o acesso facilitado as redes, a aula
somente expositiva passou a ndo ser a melhor maneira de apreensdo de
contetdo. Com esta mudanca, as autoras citadas no paragrafo anterior defendem
a aula expositiva como “expositiva dialogada”, onde passa a ter a participacao
mais efetiva do discente, saindo do habitus: dar aula para fazer aula.

Imbernén (2012) concorda com Anastasiou e Alves (2012), quando diz que
a aula deve ser aprimorada, passando de aula transmissora, para uma boa aula
magistral, ou seja, dialogada, com a participacdo dos alunos.

Pensando em faciltar o entendimento sobre as estratégias de
aprendizagem utilizadas para a apreensdo de contetdo, Anastasiou e Alves,
(2012) destacaram uma sequéncia de ferramentas que poderdo ser utilizadas
com o objetivo de facilitar a aprendizagem, onde, citarei as mais utilizadas na
UNESA:
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AULA EXPOSITIVA DIALOGADA

Descricéo A autora defende a aula expositiva dialogada, com a participacdo do
aluno, saindo do processo de dar aula para o “fazer aula”. Propode a
superacédo, favorece a criticidade dos estudantes.

OPERACOES Obtencéo e organizagéo, interpretacao, critica, comparacao, resumo.

DE

PENSAMENTOS

(predominantes)

DINAMICA DA

Neste quesito, o professor tende a contextualizar o tema, de modo a

ATIVIDADE mobilizar o pensamento do aluno, trabalhando com a informagédo que
eles trazem.
AVALIACAO Participacdo dos alunos, que pode ser realizada através de sintese, de

forma oral de perguntas pequenas, portfélio, mapa conceitual, dentre
outras atividades complementares a serem efetivadas em continuidade

pelos discentes.

A aula expositiva dialogada é uma estratégia que vem sendo proposta com

0 objetivo de

superar a tradicional palestra docente, trazendo um clima de

cordialidade, parceria, respeito e troca (ANASTASIOU E ALVES, 2012). De um
modo geral, o discente espera que o professor trabalhe com a exposicdo de

conteudo, porque esse foi 0 Unico método apresentado a ele, durante toda sua

7

vida escolar. Dessa forma, quando se depara com algo novo, € comum que

produza resisténcia e cabe aos docentes apresentar o que temos de ferramentas

gue podem ser utilizadas, acrescentando a constru¢cado do conhecimento de forma

mais dinamica.

ESTUDO DE TEXTO

DESCRICAO Através da exploracdo de ideias do autor, estudo critico de um texto ou
busca de informacdes, de ideias de autores estudados.

OPERACOES | Identificacdo, obtencéo dos dados, interpretacéo, critica, reelaboracéo.

DE

PENSAMENTO

Predominantes
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DINAMICA DA 1- Contexto do texto — data, tipo de texto, autor e dados sobre este.

ATIVIDADE 2- Analise textual — preparacédo do texto: visdo de conjunto, busca de
esclarecimentos, verificagdo de vocabulario, fatos, autores citados,
esquematizagao.

3- Analise temética — compressdo da mensagem do autor: tema,
problema, tese, linha de raciocinio, ideia central e ideias
secundarias.

4- Problematizacdo — Interpretacdo da mensagem do autor: corrente
filosofica e influéncias, associacao de ideias, critica.

5- Reelaboragéo da mensagem, com base na contribuigdo pessoal.

AVALIACAO Realizar producgéo escrita ou oral, com comentéario do estudante, tendo em
vista as habilidades de compreensdo, analise, sintese, julgamento,
interferéncias e interpretacdo dos conteddos fundamentais e as
conclusdes formuladas.

ESTUDO DIRIGIDO

DESCRICAO O ato de estudar, sob a diretriz do professor, com o objetivo de sanar
dificuldades especificas.

OPERACOES Identificacdo/Obtencdo e  organizacdo de  dados/Busca de

DE suposicdes/Aplicacdo de fatos e principios a novas situacdes.

PENSAMENTO

Predominantes

DNAMICA DA
ATIVIDA

Prevé atividades individualizadas, grupais, podendo ser socializadas:

- Leitura individual a partir de um roteiro elaborado pelo professor;

- Resolugdes de situacdes-problema, com base no material estudado;

- Quando forem grupos de atendimento, realizar debate sobre o tema
estudado, permitindo a socializacdo dos conhecimentos, a discussédo de

solucBes, a reflexdo e o posicionamento critico dos estudantes, de acordo
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com a realidade vivida.

AVALIACAO

- O acompanhamento se dara pela producdo que o estudante for
construindo, na execucdo das atividades propostas, nas questdes que
formula ao professor, nas revisdes que este Ihe solicita, a partir do que ira
sendo inserido gradativamente nas atividades do grupo a que pertence.
Trata-se de um processo avaliativo eminentemente diagnostico, sem

preocupacéo classificatéria.

SEMINARIO

DESCRICAO

Trata-se de um tema a partir de fontes diversas a serem estudadas e
sistematizadas pelos participantes, visando construir uma visdo geral ,
como diz a palavra, “fazer germinar” as ideias. Portanto, ndo se reduz a

uma simples divisao de capitulos ou tépicos de um livro entre grupos.

OPERACOES
DE
PENSAMENTO

(predominantes)

Andlise/Interpretacéo/Critica/Levantamento de hipéteses/Busca
de suposi¢coes/obtencéo de organizacao de

dados/Comparacao/Aplicacdo de fatos a novas situacgdes.

DINAMICA DA
ATIVIDADE

1- Preparacéo do professor é fundamental:

- Apresentar o tema e/ou selecioné-lo conjuntamente com os estudantes,

justificando sua importancia;

- Organizar o calendério para apresentacéo de trabalhos dos estudantes;

- Orientar os estudantes a cerca da pesquisa (Acervo bibliografico)

- Organizar espaco fisico para favorecer o dialogo entre os participantes.
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2- Desenvolvimento:

- Discusséo do tema, quem esté auxiliando, as ideias-chave, solucdes e
conclusdes encontradas. Cabe ao professor dirigir a sessao de critica ao
final de cada apresentacdo, fazendo comentarios sobre cada trabalho
apresentado, organizando uma sintese integradora sobre cada

apresentacgao.

3- Relatério: trabalho escrito em forma de resumo, pode ser produzido

individualmente ou em grupo.

AVALIACAO Os grupos sao avaliados e exercerem também a fung¢éo de avaliadores.
Os critérios de avaliacdo devem ser adequados aos objetivos da
atividade em termos de conhecimento, habilidades e competéncias.
Critérios:

- Clareza e coeréncia na apresentacao;

- Dominio do contelido apresentado;

- Participacdo do grupo durante a exposicao;

- Utilizac&o de dindmicas e /ou recursos audiovisuais na apresentacgao.
ESTUDO DE CASO

DESCRICAO E a andlise minuciosa e objetiva de uma situag&o real que necessita ser
investigada e é desafiadora para os envolvidos.

OPERACOES Andlise/Interpretagdo/Critica/Levantamento de hipoteses/Busca

DE de suposi¢cbes/Decisdo/Resumo.

PENSAMENTO

(Predominantes)

DINAMICA DA
ATIVIDADE

1. O professor expbe o caso a ser estudado (distribui ou lé o
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problema aos participantes), que pode ser um caso para cada

grupo ou mesmo caso para diversos grupos.

. O grupo analisa o caso, expondo seus pontos de vista e 0s

aspectos sob os quais o problema pode ser enfocado.

. O grupo debate solu¢des discernindo as melhores conclusées.
O professor: seleciona material, apresenta um roteiro para trabalho,

orienta os grupos.

. Descricdo do caso: aspectos e categorias que compdem o todo
da situacdo. Professor devera indicar categorias mais importantes a

serem analisadas;

. Prescrigdo do caso: estudante faz proposi¢cfes para mudanca da

situacdo apresentada;

. Argumentacao: estudante justifica suas proposi¢cdes mediante

aplicacdo dos elementos tedricos que dispde.

AVALIACAO

O registro da avaliagdo pode ser realizado por meio de ficha com

critérios a serem considerados, tais como:

- aplicacdo dos conhecimentos (a argumentacdo explicita o0s

conhecimentos produzidos a partir dos contelidos?)

- rigueza na argumentacdo (profundidade e variedade de pontos de

vista);

- Sintese

Outro exemplo que o professor poderia utilizar em sala de aula seria o

estudo de caso, mas um estudo de caso que o aluno precisasse lancar mao de

outras pesquisas para poder responder, fazé-lo estudar e buscar novos

conhecimentos. SO assim seria considerada uma metodologia participativa. Esta

estratégia exige do estudante organizacdo, autonomia, habilidade de leitura e

interpretacdo de textos e compromisso, pois desenvolve habilidades e habitos de

trabalho independente e criativo, possibilitando a cada estudante resolver

problemas e vencer dificuldades, através de métodos proprios de aprendizagem.
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Aprender envolve uma busca de significados. A aprendizagem faz maior ou
menor sentido as pessoas, a medida que aquilo que aprendem tem algum
significado para suas vidas. Seja pelo simples prazer do conhecimento, seja

porgue aquele conhecimento adquirido traz algum beneficio a vida de cada um de

7

nos.

As metodologias participativas estdo alicercadas em um principio tedrico
significativo: a autonomia; algo explicito na invocacdo de Paulo Freire. A
educacdo contemporanea deve pressupor um discente capaz de autogerenciar ou

autogovernar seu processo de formacgao (FREIRE, 2013).
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4- METODOLOGIA

4.1. Tipo de estudo

Estudo com abordagem qualitativa, do tipo exploratério e descritivo. Minayo
(2013) refere que as pesquisas qualitativas se preocupam com um nivel de
realidade que nédo pode ser quantificada. Devemos aprofundar no mundo dos
significados, das acdes e das relagdes humanas, permitindo conhecer o que
pensam os individuos sobre suas experiéncias, suas vidas e seus projetos.

A abordagem qualitativa permite ao pesquisador a necessaria “capacidade
de observacao e interagdo com os atores sociais envolvidos” (MINAYO, 2013),
levando-o a perceber melhor as dificuldades e necessidades relatadas pelos
mesmos, e a propor medidas que visem adequa-los a situagéo relatada ou que os
ajudem a superar o problema mencionado.

Gil (2011) menciona que a pesquisa exploratoria tem por finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos ou ideias com vistas a formulacao
de problemas mais preciosos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores.

A pesquisa exploratoria investiga a complexidade da sua natureza e 0s
fatores com os quais esta relacionada (POLIT & HUNGLER, 2004).
Complementando, os autores ressaltam que o pesquisador conduz a investigacdo
descritiva; logo, observa, conta, descreve e classifica.

Rudio (2003) confirma este pensamento ao relatar que a pesquisa
descritiva esta interessada em descobrir e observar fendmenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. Ao descobrir a realidade, descreve,
analisa e interpreta a natureza atual ou processos dos fen6menos.

Quanto as metodologias qualitativas, Polit e Hungler (1995) declaram que
elas sao desenvolvidas a partir de experiéncias vivenciadas pelo ser humano.
Corroborando com os autores supracitados, Minayo (2004), entende a abordagem
gualitativa como sendo aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais,
sendo essas tanto no seu advento, quanto na sua transformagdo como
construgdes humanas significativas.

De acordo com Minayo, a pesquisa qualitativa surge:

Diante da impossibilidade de investigar e compreender, por meio de
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dados estatisticos, alguns fenbmenos voltados para a percepcao, a
intuicdo e a subjetividade, estdo direcionados para investigacdo dos
significados das relagcdes humanas, em que suas acdes Ss&o
influenciadas pelas emocdes e/ou sentimentos aflorados diante das
situagdes vivenciadas no dia-a-dia. (MINAYO, 2004 P.22)

Nesse sentido, Polit & Hungler (2004), referem que os resultados das
pesquisas qualitativas sao tipicamente baseados na experiéncia da vida real de
pessoas [..] a abordagem tem véarias limitagbes, os seres humanos s&o 0s
instrumentos diretos através dos quais as informagdes qualitativas sé@o reunidas e

eles sdo ferramentas inteligentes e sensiveis.

Para Richardson et al. (1999), a abordagem qualitativa descreve a
complexidade de determinado problema, analisa a interacdo de certas variaveis,
compreende e classifica processos dinamicos vividos de grupos sociais, constitui
0 processo de mudancas de determinado grupo e possibilita o atendimento das
particularidades.

Goldenberg (2001) complementa o pensamento de Richardson et al.
(1999), afirmando que os dados qualitativos objetivam uma compreensao
profunda de certos fendbmenos sociais, apoiados no pressuposto da maior
relevancia do aspecto subjetivo da agao social.

4.2 Cenario

Este estudo foi realizado na Universidade Estacio de S4, situada no Estado
do Rio de Janeiro, localizada no municipio de Nova Iguacu. O Curso de
Enfermagem nesse campus teve inicio no primeiro semestre de 2010. Desde
entdo, o namero de alunos ingressantes cresce a cada semestre. Quando teve
inicio, havia disponivel somente um (1) laboratério de Semiologia, trés (3)
laboratorios de Informatica, dois de Anatomia (2) e um (1) multiuso. Com o
crescimento, sentiu-se a necessidade de ampliagdo dos laboratérios de
Semiologia, perfazendo um total de dois (2), Anatomia trés (3), Informatica quatro
(4), uma Central de Material e Esterilizacdo (CME), um consultério de
Enfermagem e um (1) laboratorio de Bioquimica. Além dos laboratérios, existe
também um ginasio para préticas diversas, trés salas para guarda de material
(insumos) e uma biblioteca com amplo acervo bibliografico. Este curso foi
reconhecido pelo Ministério da Educacdo no segundo semestre de 2013, tendo

sua primeira turma formada no segundo semestre de 2014. O turno da manha
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teve inicio no primeiro semestre de 2014. Atualmente existe matriculados nesse
campus um total de 950 alunos.

A escolha desse cenario se deu por ser um campus onde tem um namero
maior de discentes e onde vivencio a préatica docente.

A implantacdo do curso de graduacdo em Enfermagem na Universidade
Estacio de Sa teve inicio no ano 2000 em dois campi (AKXEe Jodo Uchba). Em
2001 foram abertos mais trés campi e assim foram crescendo gradativamente
perfazendo um total de 14 campi em 2009. Atualmente, no Rio de Janeiro, temos
o curso de Graduagao em Enfermagem sendo oferecido em onze (11) campi.

O campus fica as margens da rodovia Presidente Dutra, préximo ao centro
do Municipio, sendo um local de facil acesso. Consta de uma area de 20700 mz2.
O corpo docente é composto por dezessete professores Enfermeiros e dez
professores do ciclo basico.

Quanto ao corpo administrativo que auxilia no curso, temos um
coordenador responsavel pelos laboratérios, dois técnicos de Enfermagem, dois
técnicos de Patologia e um técnico responsavel pelo laboratorio multiuso e
Bioquimica.

A UNESA permaneceu com o curso de graduacdo em Enfermagem somente
no Rio de Janeiro até 2009. A partir deste ano, a instituicdo decidiu fazer varias
aquisicoes pelo Brasil. Hoje, o grupo Estacio soma um total de 30 cursos pelo
Brasil, incluindo o Rio de Janeiro, com um total de 20.000,00 alunos matriculados.

A sistemética de trabalho da instituicdo é de geréncia participativa, onde
todos os coordenadores locais, adjuntos e de estagio e ensino clinico, participam
das discussdes, através do Sistema de Gestdo de Conhecimento (SGC),
respondendo aos féruns em aberto. Depois de tomadas as decisdes, estas
informacdes sdo passadas aos professores pelos coordenadores locais e, por fim,

aos alunos.

4.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 17 (dezessete) discentes, regularmente
matriculados na universidade, e 12 (doze) docentes do quadro permanente do
curso de graduacdo em Enfermagem, de uma Universidade privada, situada no

Estado do Rio de Janeiro, localizada no municipio de Nova lguacgu.
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Os critérios de inclusdo para a participacéo no estudo foram:

Discentes: Alunos regularmente matriculados no oitavo periodo do curso de
graduagéo da IES, com idade acima de 18 anos, que estejam cursando o 8°
periodo e que mostrem interesse em participar da pesquisa. Foram excluidos os
demais discentes que se encontram afastados ou ainda ndo cursaram todas as
disciplinas. A escolha do oitavo periodo se deu porque nesta etapa da graduacao,
os alunos ja tém cursado todas as disciplinas, restando apenas os estagios
curriculares obrigatérios. Sendo assim, os discentes teriam mais subsidios para
participar da pesquisa.

Docentes: Professores do quadro permanente de todos os periodos e
disciplinas do curso de graduacédo em Enfermagem, que demonstraram interesse
em participar da pesquisa. Foram adotados como critério de exclusdo os docentes

gue estavam licenciados ou de férias, no momento da pesquisa.

4.4 Aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa

Para tornar-se viavel a pesquisa, o estudo foi aprovado pelo comité de
Etica em pesquisa (CEP) do Hospital Universitario Antdnio Pedro (HUAP/UFF) em
novembro de 2014, sob n° 35030314.30000.5243, fundamentando-se nas
diretrizes sobre pesquisas que envolvem seres humanos.

Apds obter consentimento, deu-se inicio as entrevistas, que foram
gravadas em aparelho de MP3, transferidas para o computador e posteriormente
gravadas em um Pendrive. Foi feita a aplicacdo do termo de consentimento livre e
esclarecido antes de iniciar a pesquisa, cumprindo a Resolucdo n°. 466/2012 de
CNS/MS (BRASIL, 2012), que normaliza a pesquisa envolvendo seres humanos.

Assim sendo, o referido termo garantiu a concordancia dos participantes
para a entrevista deste estudo, onde o anonimato das informacdes prestadas para

elaboracao da pesquisa foi preservado.

4.5 Coleta de Dados

A coleta de dados teve inicio ap0s a autorizacdo da instituicdo de ensino e
aprovacdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa do HUAP-UFF. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas com

docentes da instituicdo (apéndice IV) e de observacao direta, registrada no diario
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de campo (quadro I). Os dados coletados junto aos discentes foram feitos a partir
de uma dinamica previamente agendada, realizada por meio da leitura do livro
UMA PROFESSORA MUITO MALUQUINHA, de autoria de Ziraldo (1995).

Esta atividade foi agendada previamente, de acordo com a disponibilidade
dos alunos do 8° periodo. Inicialmente, foi realizada uma breve apresentacdo do
conteudo da literatura sobre “Tecnologias Educacionais” em forma de dinamica de
grupo, com a utilizacdo de recurso audiovisual. O texto, aparentemente simples,
enfatiza questdes relativas a préatica docente.

Durante a realizacdo da atividade, os discentes foram convidados a se
colocarem em circulo na sala e, ap6s a leitura do livro, foram lancadas as
perguntas relativas ao tema da pesquisa. Destaca-se que todos os discentes
presentes leram um trecho do livro diante dos colegas.

As respostas dos participantes para cada pergunta foram anotadas em um
diario de campo, assim como as observacdes realizadas, servindo como base do
instrumento para reflexdo e discussao pelo grupo sobre os temas abordados.

Desse modo, a atividade desenvolvida possibilitou o registro de percepcdes
dos académicos de Enfermagem, sobre tecnologias educacionais, por meio de
opinides e justificativas a algumas questdes realizadas (apéndice V).

A entrevista semiestruturada combina perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir a um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em
um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal (MINAYO, 2004).

O entrevistador deve ficar atento para direcionar, no momento em que
achar oportuno, a discussao para o assunto que o interessa, fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que néo ficaram claras ou ajudar a recompor 0
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele.

A principal vantagem da entrevista semiestruturada é que, quase sempre,
produz uma melhor amostra da populacdo de interesse. A entrevista tem um
indice de respostas bem mais abrangente, uma vez que € mais comum aceitarem
falar sobre determinados assuntos (SELLTIZ et al, 1987).

Além disso, a interagdo entre o entrevistador e o entrevistado favorece as

respostas espontaneas, ou seja, possibilita a proximidade maior entre
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entrevistador e entrevistado, permitindo ao entrevistador tocar em assuntos mais
complexos e delicados.

Vale lembrar que a qualidade das entrevistas depende muito do
planejamento feito pelo entrevistador. “A arte do entrevistador consiste em criar
uma situacdo onde as respostas do informante sejam fidedignas e validas
(SELLTIZ, 1987), fazendo uso de gravacdes ou escrevendo as respostas, fazendo
complementac¢fes tdo logo seja possivel, para ndo esquecer dados importantes
direcionados aos sujeitos”.

Para Ludke e André (1986), a gravacdo tem como vantagem “poder
registrar todas as expressoes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre
para prestar toda a sua atengéo ao entrevistado”.

De acordo com (Minayo, 2013), “a observacao participante pode ser
considerada parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa”,
porque se da através de contato direto com o pesquisador, com o fenémeno
observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus
proprios contextos.

Ainda segundo a autora, trata-se de uma técnica importante por nos
permitir observar uma variedade de falas ou comportamentos que ndo seriamos
capazes de conseguir somente com a entrevista, ndo esquecendo que o
investigador de campo deve estar sempre focado no seu objeto de estudo.

A respeito da observacdo, um dos procedimentos metodoldgicos do estudo,
Ludké e André (1986), afirmam que ela “ocupa um lugar privilegiado nas
abordagens qualitativas”, usada como recurso principal ou associada a outras
técnicas de coleta. A observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fenbmeno pesquisado, apresentando uma série de vantagens,
entre elas a de que a experiéncia direta €, sem duavida, o melhor teste de
verificacdo da ocorréncia de um determinado fenébmeno.

Os instrumentos de coleta foram aplicados durante os meses de novembro e
dezembro de 2014. Buscou-se por meio dos depoimentos dos docentes que
participaram do estudo, apreender os conhecimentos elaborados pelo préprio
docente em relacdo ao uso de tecnologias educacionais no processo Ensino-

Aprendizagem.
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As entrevistas foram realizadas a partir da solicitacdo de que o professor
relatasse sobre como conduz suas aulas, quais tecnologias costuma utilizar e que
estratégias de ensino sdo adotadas.

As anotagdes referentes as observacdes foram feitas no diario de campo,
elaborado pela pesquisadora (Apéndice, 91). Assim, foram registrados fatos
ocorridos dentro da sala de aula, procurando identificar as situacbes em sua
forma natural, para posterior busca daqueles que interessavam ao estudo, por
meio da andlise dos dados (quadro 1).

As observacgOes realizadas durante o processo nas salas de aula foram
agendadas previamente com os docentes sujeitos da pesquisa. Os temas das
aulas observadas referiram-se as disciplinas de Anatomia, Sistematizacdo do
Cuidar e Primeiros socorros do curriculo do curso de graduacdo em Enfermagem.

A técnica de observacéao utilizada foi do tipo participante por ocorrer através
de contato direto com o pesquisador com o fendbmeno observado, para obter

informacfes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos.
(MINAYO, 2013)

Chapoulie, (2010) diz que a técnica observacional pode tornar-se de caréater
mais complexo, no sentido de que o termo “observacao” possa ser empregado

tanto para designar um tipo de coleta de dados pelo pesquisador, ou seja, a

observacdo in situ, quanto um tipo de relacdo com o0s objetos-sujeitos

pesquisados, quando o autor considera um contato mais ou menos intimo.

4.6 ANALISE DOS DADOS

Tabela dando foco aos participantes de acordo com as caracteristicas
profissionais e pessoais:
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O método utilizado para analise dos resultados desse estudo foi analise a
analise de conteudo.

De acordo com Bardin (2009), a andlise de conteddo é um conjunto de
técnicas de investigacdo que, através de uma descricdo objetiva, sistematica e
guantitativa do conteudo claro das comunica¢cdes, tem por finalidade a
interpretacdo destas mesmas comunicagfes, para atingir com mais precisao 0s
significados evidentes e latentes trazidos pelos sujeitos.

A analise de conteudo foi realizada através das categorias tematicas, pois,
segundo Minayo (2007), esta é a forma que melhor atende a investigacdo
gualitativa para a saude.

Para Bardin (2009), tema € a unidade de significacdo que, naturalmente,
manifesta-se de um texto analisado, respeitando os critérios relativos a teoria que
serve de guia para a leitura. Sendo assim, a analise de conteludo através das
categorias tematicas consiste em encontrar os nucleos de sentido que compdem
uma comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia significam alguma coisa para o
objetivo analitico visado (BARDIN, 2009; MINAYO, 2007).

A andlise divide-se em trés etapas. Na pré-andalise sdo desenvolvidas as
operagOes preparatorias para a analise propriamente dita. Consiste num processo
de escolha dos documentos ou definicdo do corpus de analise; formulacdo das
hipoteses e dos objetivos da analise; elaboracdo dos indicadores que irdo
fundamentar o resultado final.

E a fase onde se da inicio a organizac&o e tem por objetivo sistematizar as
ideias iniciais de maneira a conduzir de forma esquematica o desenvolvimento
preciso da pesquisa (BARDIN, 2009). Retomam-se as hipoteses e o0s objetivos
iniciais da pesquisa, reformulando-os frente ao material coletado, e na elaboracao
de indicadores que orientem a interpretagdo final, ou seja, € o sentido do todo —
leitura da transcricdo do relato sem buscar qualquer interpretacdo (MINAYO,
2007).

Esta etapa se decompde em trés tarefas (BARDIN, 2009; MINAYO, 2007):
Leitura flutuante, constituicdo do corpus e reformulacdo de hipoteses e objetivos.

A leitura flutuante consiste em tomar contato exaustivo com o material para
reconhecer o contetado (MINAYO, 2007).

a) constituicdo do corpus: Organizacdo do material de maneira que se
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possam responder a algumas normas de validade; Exaustividade: todos os
aspectos do roteiro devem ser contemplados (deve-se esgotar a totalidade do
texto); representatividade (que representa de forma fidedigna o universo
estudado); homogeneidade (deve obedecer com precisdo aos temas) e ter
pertinéncia (os conteldos devem se adequar aos objetivos do trabalho),
(BARDIN, 2009; MINAYO, 2007).

b) Exploragdo do material: Consiste no processo através do qual os dados
brutos sédo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricAo exata das caracteristicas pertinentes ao conteudo
expresso no texto. E a operacdo de analisar o texto sistematicamente em funcédo
das categorias formadas anteriormente, nova leitura e outras mais para
discriminar as unidades de significado, anotando-as diretamente no texto para ir
focalizando o fenbmeno que esta sendo pesquisado (BARDIN, 2009; MINAYO,
2007).

c) Tratamento dos resultados, inferéncia a interpretacdo: Nesta etapa,
buscamos sistematizar os dados produzidos por meio da analise, que nos
permitiu a construgao das categorias. (BARDIN, 2009)

A andlise de contetdo é um recurso que pode servir a muitas disciplinas e
objetivos; a partir do momento em que podemos transformar tudo em texto, torna-

se possivel ser analisado com a aplicacdo desta técnica ou método.

4.7. Oficina com os discentes: fragmentos do diario de campo

Ficou combinado, antecipadamente, com os discentes um encontro para
uma conversa ampla, antes de iniciar a oficina. Nesse momento, 0s objetivos da
oficina foram expostos e falou-se sobre as tecnologias educacionais. Aproveitou-
se 0 momento para um café da manha coletivo, que facilitou uma maior
integracao entre o grupo.

Antes do inicio a oficina os estudantes se dispuseram em circulo e
receberam os termos de consentimento, para que pudessem assinar. A oficina foi
realizada com base no livro “UMA PROFESSORA MUITO MALUQUINHA”, de
autoria do Ziraldo (1995). Durante a leitura, alguns discentes ficaram encantados
com a metodologia aplicada pela professora, mas ao mesmo tempo discordavam,

porque, segundo eles, aquela metodologia ndo os faria ser aprovados em um
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vestibular ou concurso.

A modalidade de Ensino a Distancia (EAD) foi o que mais apresentou
descontentamento entre os discentes. Na visao deles, cursar uma disciplina a
distancia, diminui a chance de aprendizado. Percebeu-se que esse pensamento
se torna dicotdbmico, uma vez que Lei de Diretrizes de Bases Curriculares defende
o EAD como sendo uma das metodologias autonémicas para o aluno, ou seja, ele
vai a busca do seu proprio conhecimento, saindo do paradigma hegemonico.

Explicamos para os discentes qual o objetivo do EAD. Eles disseram que
entendiam, mas ndo concordavam. As falas dos discentes foram registradas no
diario de campo, onde as observacbes feitas foram de encontro a fala dos
docentes que suscitaram nas categorias a segulir.
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5. RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSOES.

Neste capitulo, sdo apresentados e analisados os dados encontrados no
estudo, procurando responder as questées que o orientam.

Discutem-se o0s aspectos levantados na entrevista com o0s docentes,
relacionando-as aos resultados obtidos nas observacgbes, enfatizando as
tecnologias educacionais aplicadas na formacdo do enfermeiro. Deste modo,
foram construidas trés categorias, para atender aos objetivos do estudo, assim

distribuidas:

5.1 Tecnologias Educacionais como elemento apoiador no processo de
“ensinagem”.

Esta categoria apresenta aspectos relacionados ao uso das tecnhologias
educacionais na graduacdo de Enfermagem como dinamizadora da

aprendizagem e suas percepcdes com relacdo a sua aplicabilidade.

5.2 O data show como dispositivo apoiador na préatica de ensino

Nesta categoria, identificamos o uso do data show como ferramenta mais

utilizada pelos docentes, buscando tornar as aulas mais dinamicas.

5.3 O uso de TEs participativas na formagdo do enfermeiro: uma viséo
progressista.

Com esta categoria, mostramos o conhecimento dos docentes acerca de
algumas metodologias participativas que podem ser desenvolvidas com os
discentes em sala de aula.

A andlise e a discussao dos dados obtidos, foram fundamentadas em alguns
autores que compdem o estudo, tais como Paulo Freire , Celso Antunes, Libaneo,
Anastasiou e Alves, apontando o uso das ferramentas metodolégicas domo
dinamizadoras do processo ensinagem. Segundo os autores mencionados nesse
paragrafo, ensinar e aprender € uma via de mao dupla porque, ao mesmo tempo
gue se ensina, se aprende; e Paulo Freire enfatiza ainda a importancia de se tirar
o foco do professor e deixar que o aluno seja protagonista do seu proprio

conhecimento.
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12 Categoria: Tecnologias Educacionais como elemento apoiador no

processo de “ensinagem”

Para iniciar a andlise dos dados obtidos na elaboracdo desta primeira
categoria, buscaram-se os depoimentos dos docentes participantes pesquisados.
Para dar maior foco a esses participantes considerou-se importante destacar que
dentre os doze professores pesquisados, cinco tém o titulo de mestres, seis de

especialistas e um de doutor.

Entendendo que o objeto deste estudo é o uso de tecnologias educacionais
como dinamizadoras do processo ensino — aprendizagem, vejamos 0 que
disseram os docentes com relagcdo ao uso dessas ferramentas na formacgéo do
aluno:

[...] O aluno passa a compreender e assimilar melhor o
contetdo, também é um instrumento metodolégico que
podemos utilizar para facilitar as aulas e temos desde as
tecnologias visuais como as tecnologias de grupo; e uma das
mais conhecidas e utilizadas por todos noés é o data show.
(Docente 1)

Na visdo dos discentes, a ferramenta que mais facilita o aprendizado é o
data show, porque segundo eles , a possibilidade de videos interativos, junto com
a interacdo do professor, faz com que entendam melhor o conteddo. Podemos

observar em algumas falas a sequir:

[...] O data show ajuda a compreender e entender mais 0
assunto com as figuras e videos ilustrativas; a dinamica te faz
pensar em como aplicar a teoria na pratica (Discente 4)

Fragmentos do diario de campo

Coelho (2013) ressalta que as aulas expositivas tedricas tradicionais sao
importantes, mas destaca outras formas mais efetivas de aprendizado, onde o
estudante enxerta novos saberes, facilitando o seu autodesempenho. Nessa linha

de pensamento, Imbern6n 2012, diz que é possivel transformar a aula
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transmissora do conhecimento em uma boa aula magistral, equilibrando as aulas

com a participacdo dos alunos.

[...] Acredito que as aulas ficam mais dindmicas e assim o

processo ensino-aprendizagem fica mais facil. (Docente 3)

[...] Vejo como um modelo novo do processo ensino-
aprendizagem, onde a questdo de colocar o professor como
uma figura soberana perde um pouco esse estigma e a gente
consegue uma dindmica maior e melhor interagdo com o0s

alunos. (Docente 3)

No depoimento dos professores, percebe-se a importancia da utilizacdo das
tecnologias educacionais como dinamizadoras da aprendizagem, na formacao do
académico.

Refletindo sobre estes dados, relembro em Libaneo (2002), que houve um
tempo em que ao professor bastava conhecer os conteudos da disciplina que
ensinava e nada mais. Percebo que hoje, o proprio professor sente a necessidade
de expandir os conhecimentos para além dos contetdos, no sentido de encontrar
subsidios para agir, correlacionando teoria e pratica como forma de alcancar o
desenvolvimento técnico cientifico, ndo s6 para ele mesmo, mas também para o
aluno.

Neste sentido, percebe-se nos depoimentos, uma preocupacao dos docentes
em manterem-se atualizados, para “dar conta” das mudangas que estdo sendo
implementadas na educacdo. Assim, a formacado profissional € uma construcao
pessoal que se apoia em acdes praticas cotidianas em sala de aula, seguidas de
reflexdo e da analise dessas acodes, juntamente com outros professores do
mesmo nivel, dando um maior direcionamento a pratica pedagdgica.

Essa perspectiva de analise foi confirmada pelo seguinte depoimento:

[...] Atualmente os professores vém acompanhando tudo que
vem se desenvolvendo acerca das TES e nesse
desenvolvimento ndo podemos deixar de citar o0s

computadores, tablets, smartphones, dentre outros [...] E isso



54

tudo faz com que o aluno tenha mais interesse pela aula e

passe a ter um melhor entendimento. (Docente 5)

[...] Eu penso que sdo as tecnologias utilizadas na nova
geracdo. Hoje em dia em todos os lugares temos informagdes,
ou seja, tem sempre algo nos informando algo. Penso que nos
dias atuais devido a tantas tecnologias disponiveis, o
conhecimento fica muito mais acessivel (Discente 1)

Fragmentos do diario de campo

Segundo (IMBERNON, 2012) ndo existe um modelo pronto, e sim boas
praticas que facilitam a aprendizagem do aluno nas aulas. E preciso pensar no
gue vou ensinar e como vou fazer isso; ndo basta somente pensar nas diversas
tecnologias ou metodologias e sim em como esta se origina em todo o processo
de ensino.

Os estudantes de hoje tém acesso a todas as informacdes, sem precisar que
levemos isso pronto para a sala de aula em forma de palestra. O que eles néo
sabem é o que precisam fazer a partir daquela informacdo e precisam de um

direcionamento neste sentido, como mostra a fala a seguir:

[...] Dindmicas de grupos, computadores, data show, celulares,
porque sdo meios diferentes de aprender ou ensinar,
mostrando assim que ndo precisamos ficar ligados apenas no
‘ensino antigo” quadro (Discente 8) Fragmentos do diario de

campo

Como podemos perceber na fala do discente ja existe uma visdo para além
do quadro e do giz, onde para ele a insercdo de novas tecnologias seria um
ganho a mais na sua formacéo.

No depoimento a seguir nota-se a preocupacdo do professor com o uso das
TEs, levando a um repensar docente sobre a forma de como cada um direciona
suas atividades de ensino para a construcdo de uma experiéncia pedagogica
critica e reflexiva.

[.] Como eu gosto de falar em saude publica sobre

determinantes de salde, eu gosto de falar sobre certas
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condi¢cBes de saude, caracteristica da populagéo para poder, a
partir desse texto, discutir determinantes sociais de saude. Na
minha opinido elas dao certo, principalmente pela fixacdo de
conteudo por parte do académico. Dessa forma consigo aplicar

a metodologia ativa (Docente 6).

Com o uso das tecnologias educacionais, os alunos tendem a se envolver
mais com as aulas, tirando a monotonia da aula somente transmissora, ou seja,
uma aula onde ele pode interagir, entendendo que a constru¢cdo do conhecimento
nao se restringe somente a sala de aula e que a partir daquele ponto ele podera
buscar outras fontes de pesquisa. Dentre o0s depoimentos, 0s seguintes
apresentam um significado marcante para expressar o uso das TEs, apontando o
uso de tais ferramentas como facilitadoras da aprendizagem:

Para Valente (1993), o professor deixa de ser mero repassador de
informagdes para ser o criador de ambientes de aprendizagem e dinamizador do
processo pelo qual o aluno constréi conhecimento. O novo docente tem a missao
de seduzir os alunos para que juntos possam saborear a construgcdo do
conhecimento.

[...] Entendo que a TE é uma ferramenta para aprimorar o ensino.
Seria utilizar a tecnologia a favor da educacdo para facilitar o

ensino aprendizagem e assim promover um acesso a informagéo
(Docente 9)

[...] Ferramenta utlizada para faciltar o processo ensino-
aprendizagem visando cada vez mais atualizar os saberes

académicos, os saberes técnicos (Docente 6)

Percebe-se que existe um entendimento a favor do uso de outras
metodologias, técnicas e estratégias de ensino para que possam desenvolver a
construcdo do saber, a partir de outros recursos. Além disso, observa-se a
consciéncia dos professores entrevistados, de que é preciso permanecer
estudando para manterem-se atualizados, buscando novas formas de
aprendizagem, tornando essa pratica mais prazerosa e também um importante

fator de aprendizagem continua.
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A busca de novos conhecimentos, a mudanca de atitude, sdo aspectos
essenciais para que se possa acompanhar a evolugcdo de um tempo dominado
pela tecnologia. Por isso, percebo que ndo estamos diante de uma opc¢éo, mas da
necessidade de mudanca, visto que mudar é uma questdo de sobrevivéncia nos
dias de hoje.

Pierre Dominicé (in PERRENOUD, 2002) afirma que a formacgéo é constante,
continua, onde sempre partimos de aquisicdes anteriores. Ou seja, partindo de
uma realidade, vamos descobrindo as novidades do presente e sentindo a
necessidade de acompanhar as mudancas, visto que a evolucdo exige de nés

essa atualizacéo constante.

22 Categoria: O Data show como principal dispositivo na pratica de ensino

E importante que o professor conheca as possibilidades metodoldgicas que
as tecnologias trazem para trabalhar o contetdo, através de atividades criativas,
de um processo de desenvolvimento consciente e reflexivo do conhecimento,
usando pedagogicamente 0s recursos tecnoldgicos, com perspectiva
transformadora da aprendizagem escolar.

Pode-se dizer que as midias tém grande poder pedagdgico, pois se
utilizam da imagem. Assim, torna-se cada vez mais necessario que a escola se
aproprie dos recursos tecnolégicos, dinamizando o processo de aprendizagem.
Para que a sala de aula se torne um espaco de aprendizagens significativas,
torna-se necessario que os dois atores, professor e aluno, estejam presentes e

atuantes, desencadeando o processo de ensino e aprendizagem.

[...] Acredito que a funcdo dos TEs no processo ensino-
aprendizagem, como a internet (computador), leve o aluno a
lugares aonde, talvez, ele jamais chegaria, ou nédo téo
rapidamente, estimulando assim a buscar mais informacdo de

maneira mais empolgante e interessante (Docente 9)

Observa-se que os docentes demonstram preocupagao com mudancas, a
medida que descobrem ferramentas que irdo auxiliar na aprendizagem, através

de vivéncias da sua pratica. Além disso, conquista-os mediante a interacdo com
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outros professores da graduagdo, ndo se limitando ao que aprendeu no periodo
de formacdo académica, mas buscando inovar constantemente seus
procedimentos, evidéncias e conhecimentos, num movimento continuo de
formagdo. A participagcdo em atividades de atualizagdo de conhecimentos
relativos a profissdo, sempre atentos para as ferramentas mais utilizadas em sala

de aula. Esta percepcéo aparece clara nos depoimentos a seguir:

[...] Penso que traz um movimento positivo sobre isso porque
nos faz buscar a qualificacdo continua, porque sempre temos
tecnologias e ferramentas novas nesse processo e penso que

sejam essenciais. (Docente 12)

Para Imbernén (2012) sera imprescindivel transformar a aula transmissora
do conhecimento em uma boa aula magistral, ou seja, a aula transmissora
também tem seu valor. Ela também pode acrescentar saberes ao conhecimento
do aluno, desde que consiga equilibrar as aulas com a participacdo dele.
Anastasiou (2012) , diz que muitas criticas vem sendo feitas ao conceito aula
“‘magistral”, onde vem sendo nomeada como: local onde todos dormem e uma

pessoa fala.

A criagdo de uma nova forma de transmitir o conhecimento académico,
olhar para um futuro diferente com uma nova forma de ensinar e de ver a

aprendizagem dos alunos. Esta percepcéo parece clara no depoimento a seguir:

[...] As tecnologias ajudam a engrandecer a educacdo, seja
como fonte de aprendizado ou como fonte de ensinamento.
Acredito que é de extrema importancia com a evolugdo que nés

tivemos no decorrer dos tempos (Docente 3).

[...] todos nés sabemos, que o visual junto com o auditivo e a
participacdo dos proprios alunos faz com que eles tenham um
melhor entendimento do que est4 sendo abordado em sala
(Docente 5).

Ao se referir as aulas expositivas, Libaneo (1994), afirma que, os
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conhecimentos, habilidades e tarefas sdo apresentadas, explicadas ou
demonstradas pelo professor e a atividade dos alunos € receptiva, embora nao
necessariamente passiva. Diz também, que o método expositivo € bastante
utilizado nas escolas, apesar das criticas, principalmente por ndo levar em conta o

principio da atividade do aluno e que apesar desta limitagdo, é um importante

meio de obter conhecimentos.

Entre as formas de exposicdo, menciona a exposicdo verbal, a
demonstragao, a ilustragéo e a exemplificagdo. Essas formas, segundo o autor,
em geral, podem ser conjugadas com o uso de ferramentas como o data show,

por exemplo, possibilitando o enriquecimento da aula expositiva.

[...] A tecnologia melhor utilizada hoje seria a tecnologia
audiovisual, ndo s6 através do data show, mas através de
programas de educacionais em relacdo matéria especifica a
principal tecnologia hoje é buscar o conhecimento anterior,
reformular e tentar levar uma nova visdo sobre aquele assunto,
novo aprender um novo olhar sobre o mesmo assunto
(Docente 7).

As tecnologias da informagdo e comunicacdo podem contribuir
significativamente nesse contexto, cabendo ao professor conhecer e avaliar o
potencial das diversas midias ao seu alcance e oportunizar 0 uso consciente por
seus alunos, com o objetivo de envolvé-los e apoia-los na construcdo do

conhecimento, onde podemos observar nas falas dos discentes a seguir:

[...]. O Data show com a interacdo do professor ajuda a
compreender e entender mais 0 assunto, com uso de imagens
e videos ilustrativos. (Discente 10) Fragmentos do diario de

campo

[...] Dindmicas de grupo, internet, data show. Porque eu acho
gue com essas tecnologias o aprendizado se torna mais facil e

mais prazeroso. (Discente 11) Fragmento do diario de campo
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Penso que, queiramos ou ndo, a escola arcaica estd em processo de
extincdo; o modelo escolar conteudista, baseado na linearidade expositiva do
professor, na obediéncia cega e na rigida disciplina do aluno, deixa de existir a
partir dos novos preceitos da veducacgao, do uso de novas ferramentas. Por isto,
faz-se necessario mudar, atualizar os conhecimentos, porém percebemos que
nem sempre efetivamos esta mudanca, pois implica em alteracdo nos habitos,

costumes, valores, entre outros (VALENTE, 2005).

[...] Estamos na era digital, precisamos acompanhar os
avancos tecnoldgicos. Pensando em inovar, passei a utilizar a
internet. Montei um grupo no Facebook, onde ali posso
compartilhar videos, fotos, links de artigos cientificos, programa
3D para o0 acesso aos atlas anatdmicos, jogos cientificos e etc.
(Docente 9).

Mudar é uma tarefa dificil, sem davida, porque exige um investimento de
energia fisica, mental, emocional e financeiro, e nem sempre o docente consegue
arcar com 0s cursos de aprimoramento, congressos ou outros, que lhe seriam
necessarios.

Segundo Moran, “cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de
integrar as varias tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos”. Mas
também, é importante que amplie, que aprenda a dominar as formas de
comunicacao interpessoal/grupal e as de comunicacdo audiovisual/telematicas.
(MORAN, 2000)

Os professores encontram dificuldades relacionadas ao tempo que nem
sempre estdo de acordo com seus planejamentos. Porém, acredita-se que o
docente ndo deva permitir que essas questdes o impecam de atualizar-se, pois
guem nao acompanhar essa mudanca, ficara em descompasso com a evolucao
gue estamos vivenciando na atualidade.

Essas reflexdes nos remetem a questdo de que mudar, em educacdo
pressupde incluir-se como pessoa, assumir os riscos da mudancga, para poder
desfrutar o prazer de também aprender. E neste sentido, acredito que vale a pena
um investimento pessoal por parte do professor, pois a medida que ascende, ele

encontrara melhores oportunidades de agir.
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Ainda, de acordo com o autor supracitado, “havera uma integragcdo maior
das tecnologias e das metodologias de trabalhar com o oral, a escrita e o
audiovisual”. N&o precisaremos abandonar as formas ja conhecidas pelas
tecnologias teleméaticas, s6 porque estdo na moda. Integraremos as tecnologias
novas e as ja conhecidas. Iremos utilizd-las como mediacdo facilitadora do
processo de ensinar e aprender “participativamente”. E necessario uma nova
postura do professor, renovando sua pratica pedagdgica. Ratificando a fala desse

autor, trago depoimentos:

[...] Acho que das funcdes dessas tecnologias, o principal é
promover continuidade da formac¢do buscando sempre motivar
0 académico a construir a sua formacdo do modo mais positivo

possivel (Docente 6).

[...] A principal tecnologia hoje é buscar o conhecimento
anterior, reformular e tentar levar uma nova visao sobre aquele

assunto novo, aprender um novo olhar sobre 0 mesmo assunto

[..]

No decorrer da graduacao, existem situacdes que podem incentivar o futuro
enfermeiro para o ensino, como por exemplo: a atuagédo do aluno de Enfermagem
como monitor de disciplinas, ou na realizacdo de palestras durante o ensino
clinico. Nao existe um foco determinado para ensinar.

Outro fator determinante para o aluno sdo os professores, que acabam
despertando essa vontade no discente durante a graduacao, e a forma como esse
docente ensina, acrescenta e muito nas escolhas dos discentes.

Quando lancamos mao de outras ferramentas para tornar o aprendizado
mais facil, isto faz com que o aluno desperte o interesse, porque em alguns
momentos utilizamos determinados métodos onde ndo temos o feed back do
académico. E preciso estar sempre inovando, repensando; podemos ministrar a
mesma disciplina, ou seja, 0 mesmo conteudo, onde teoricamente seria a mesma
aula, porém, nunca ministrada de forma igual: sempre estaremos acrescentando

algo a mais.
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Nesse contexto, certamente nao podemos desprezar o conhecimento
tedrico-pratico, pois compde um importante fator para embasar o ensino, visto que
o enfermeiro necessita expor exemplos ocorridos na sua vivéncia pratica para
contextualizar esse ensino. Mas é preciso evidenciar que para ensinar, faz-se
necessario que o enfermeiro tenha conhecimentos didaticos.

Em decorréncia disto, vejamos a seguir, o que foi relatado quanto as
preocupagodes relativas ao direcionamento do uso das tecnologias motivadoras da

aprendizagem, na proxima categoria:

32 Categoria: Visao progressista: O uso de TEs motivadoras na formacao do

enfermeiro.

Na terceira categoria, continuei utilizando os dados emergentes dos
depoimentos e das observacfes participantes desenvolvidas no espaco - sala de
aula — referentes a cada um dos participantes do estudo, buscando evidenciar as
tecnologias motivadoras mais utilizadas, e o reflexo destas na préatica pedagdgica
do docente. Para embasar esse pensamento, destaco 0s seguintes depoimentos:

[...] Entendo que a TE é uma ferramenta para aprimorar o
ensino. Seria utilizar a tecnologia a favor da educacao, para
facilitar o ensino-aprendizagem e assim promover um acesso
melhor a informacdo. Acredito também que essa informacao
chegue de forma mais empolgante e interessante para o aluno,

estimulando-o a querer buscar mais. (Docente 9)

[...] Uma das ferramentas que eu passei a utilizar foi a internet.
Montei um grupo no Facebook, onde ali posso compartilhar
videos, fotos, links de artigos cientificos, programa 3D para o

acesso aos atlas anatémicos, jogos cientificos [...] (Docente 9).

[...] TES tornam as aulas mais interessantes: o aluno consegue
inserir recursos do computador, celular , tablets... meios que
ele ja utiliza no dia-a-dia para entretenimento, agora voltados

para a formagéo educacional (Docente 11).
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Nestes depoimentos, percebi a preocupacdo que os docentes tém em
incentivar a participagao dos alunos no processo de constru¢cdo do conhecimento,
partindo da prépria realidade. Verifiguei a preocupacdo em partir da propria
realidade do aluno, transformando e retornando a mesma realidade, através do
uso de tecnologias que ja fazem parte do cotidiano dos discentes.

Observei que os docentes percebem a importancia da necessidade de
utilizarem novos métodos de ensino em suas aulas, no sentido de motivar o
ensino, tornando-o mais prazeroso e eficaz, embora reconhe¢cam que nao tiveram
a oportunidade de vivenciar isto durante a sua propria formacao, principalmente
0S que tém muitos anos de atuagao no ensino.

Moran (1998) considera que o0 ensino que lanca mao de novas midias
deveria questionar as relacdes convencionais entre professores e alunos. Para
tanto, define o perfil desse professor — ser aberto, humano, valorizar a busca, o
estimulo, o apoio e ser capaz de estabelecer formas democraticas de pesquisa e

comunicacao. Podemos observar na fala a seguir:

[...] Internet (computador) leva o aluno a lugares aonde,
talvez, ele jamais chegaria, ou ndo tdo rapidamente,
estimulando assim a buscar mais informacfes de maneira
mais empolgante e interessante. Na minha época, néo

tinhamos nada disso (Docente 9)

Hoje necessitamos nos atualizar para uma relacdo de horizontalidade, em
que ambos, professor e aluno, trazem seus conhecimentos proprios e realizam
uma troca desses conhecimentos, no sentido incentivar o aluno na constru¢do do
seu saber.

[...] O principal é promover a continuidade da formacéo
buscando sempre motivar o académico a construir a sua

formacdo do modo mais positivo possivel.

A medida que o proprio professor toma consciéncia da importancia desse
processo de troca de experiéncias com o aluno, e se coloca ndo como um

transmissor de conhecimentos, mas como um orientador, valorizando a
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participacdo de todos os envolvidos nesse processo, poderemos chegar a
efetivacdo de uma aprendizagem que contribua para a transformacdo da
realidade em que vivemos.

Freire (2013) em seu livro intitulado “pedagogia do oprimido”, faz uma
analogia da educacdo com vasilhas que vdo se enchendo de informacdes e
transferidas pelos educadores aos educandos. Quanto mais vasilhas se enchem,
mais os educandos estdo guardando informacdes, ou seja, somente o professor
detém o saber e esta ali para transmiti-lo. Por outro lado, podemos observar na
fala a seguir, que alguns vém trabalhando novos métodos de ensino, com isso
favorecendo o aprendizado do aluno.

[...] Uso bastante nas aulas praticas a evocacao livre,
fazendo com que os alunos, através dos temas inicialmente
abordados, falem a respeito deles sobre as suas
concepgOes para que, a partir dai, eu possa trazer as suas
orientagdes pertinentes. Como eu gosto de falar em saude
publica sobre determinantes de salde, eu gosto de falar
sobre certas condicbes de salde caracteristica da
populacdo para poder, a partir desse texto, discutir

determinantes sociais de saude (Docente 6)

Em sua obra “A Educacdo do Futuro e o Futuro da Educacado”, Demo
(2005) diz que a educacéao tem relacéo forte com a construcédo da autonomia das
pessoas e sociedade. Por meio de processos educacionais bem formulados e
praticados, € possivel contribuir para que a populacdo se qualifique cada vez mais
para a democracia, especialmente a medida que souber pensar em sentido critico
e propositivo.

Do ponto de vista metodoldgico, procura-se fazer com que a construcao
do conhecimento seja desenvolvida de forma coletiva e participativa. Assim, ha
espaco para que o grupo coopere na definicdo de objetivos e de conteudos
programaticos. As atividades sé@o orientadas de forma dindmica e com ampla
participacdo de todos. A relacdo educador-educando é horizontal e dialdgica; isto
€, 0s sujeitos do processo de conhecimento se encontram mediatizados pelo
objeto a ser conhecido. Entretanto o professor ndo se exclui; permanece vigilante

e responsavel pela coordenacéo e orientacéo dos trabalhos.
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[...] Ao iniciar um assunto novo, a docente comecou
perguntando o0 que os alunos entendiam sobre aquela
tecnologia, deixando-os a vontade para elaborarem as
respostas. Era uma aula prética sobre preparo e administracdo
de medicamentos. O docente pediu para os alunos elaborarem
uma lista mostrando os erros que apreciam no cenario
montado para a pratica, e a seguir, foi pesquisando junto com
os alunos, corrigindo os erros, trabalhando a evocagéo livre,
tornando a aula mais participativa. (Observacdo de aula —

Docente 6).

LIBANEO (2007,) afirma que: “o grande objetivo das escolas é a
aprendizagem dos alunos, e a organizacdo escolar necesséria é a que leva a

melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. Podemos ratificar na fala a seguir:

[...] “O docente” iniciou a aula falando sobre ética. Com as
carteiras disponibilizadas em circulo, solicitou que os alunos
falassem sobre os seus ‘medos”, e a partir dai surgiu um
debate intenso sobre varias situagfes do cotidiano dos alunos
e do cotidiano da Enfermagem. A partir desse contexto, o
docente foi inserindo as questdes relativas ao codigo de
Deontologia da Enfermagem, trazendo varios assuntos para a
discussdo, tais como: eutanasia, homicidios, trabalho em
equipe, direitos e deveres, tomadas de decisdes, dentre outros,
fazendo um movimento positivo, porque o aluno se envolve, a
aula ndo fica cansativa e ele consegue apreender muito mais.

(Observacéao de aula — Docente 12).

Refletindo sobre as situacdes observadas, penso que trabalhar a realidade
do aluno, requer que o docente desenvolva uma habilidade maior para orienta-lo
na construcao, reflexdo e analise, a partir das proprias percepcdes iniciais dessa
realidade, estimulando a participacéo, a contextualizagéo e a busca de respostas.

Fica claro na descricdo das situacfes observadas, um movimento dos

docentes no sentido de “olhar” para o aluno como parte integrante da construgao
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pedagodgica, trazendo a sua proépria realidade de forma contextualizada, num
sentido de transformacé&o, onde ambos, professor e aluno descobrem o “aprender
a aprender” que aparece como um dos pilares da educacgéo, trazido pelo relatério

Delors (1998) e destaca-se no depoimento a seguir:

[..] E a capacidade de o professor utilizar diversos meios
principalmente meios audiovisuais, como o programa de
software para ajudar o aluno a aprender a aprender. A funcéo
das tecnologias de hoje é ensinar a aprender a aprender.
(Docente 7)

Enquanto docente, sou solidaria as preocupac¢des dos meus colegas quanto
a expectativa de encontrar meios viaveis para melhorar a qualidade do ensino, e
percebo também o quanto € importante e necessario conhecer novos métodos de
ensino, enfatizando o que se pretende atingir na formacédo do Enfermeiro, visto a
importancia da formacg&o de um profissional critico e reflexivo para atuar de forma
competente na assisténcia ao cliente na area da saude. Sob este prisma,
concordo com Gil (1997), quando nos diz que “o professor devera ter certeza se a
estratégia escolhida é adequada a clientela, assim como aos objetivos a

alcancar”.

Neste contexto, trago a seguinte fala:

[...] uso muito as aulas expositivas dialégicas que levam a
um didlogo e uma critica por parte do académico e do
docente. Uso bastante nas aulas praticas a evocacao
livre, fazendo com que os alunos, através dos temas
inicialmente abordados, falem a respeito deles sobre as
suas concepcdes para que a partir dai eu possa trazer as

suas orientacdes pertinentes [...] (Docente 6)

Moran diz que “somente podemos educar para a autonomia, para a
liberdade com processos fundamentalmente participativos, interativos,
libertadores, que respeitem as diferencas, que incentivem, que apoiem orientados

por pessoas e organizagoes livres” (MORAN, 2000).
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Corroborando com a fala do autor, penso que um aprendizado rico ndo é
unilateral, onde s6 o professor fala e o aluno acata, mas podemos ter a vantagem
de uma riquissima educacdo através da troca de informacdes, experiéncias,

vivéncias, tornando assim uma aprendizagem reciproca entre professor e aluno.

[...] Aula expositiva dial6gica junto com a imagem (data show),
ele consegue mergulhar nesse mundo de forma mais interativa
e assim, com certeza, consegue assimilar melhor o conteudo.
(Docente 4)

[...] O aluno consegue participar, dar a sua opinidao em relacdo
ao que esta sendo abordado em sala, o que o professor esta

tentando explicar. [...] (Docente 5).

A visdo arcaica da educacao deve dar lugar a visdo inovadora e criativa,
gue fomenta a curiosidade dos estudantes e a mudanca das estratégias de
ensino-aprendizagem, que englobam tecnologias educacionais participativas, que
suscitam o interesse do discente para que 0 processo-ensino aprendizagem
aconteca de forma prazerosa e compartilhada, conforme afirma o autor a seguir.

“Todo processo de aprendizagem requer a condicdo de sujeito
participativo, envolvido, motivado, na posicdo ativa de desconstrugcdo e
reconstrucdo de conhecimento e informagdo, jamais passiva, consumista,
submissa.” (DEMO, 2008) O projeto coletivo com proposta de educacao
organizada levard a praticas pedagdgicas colaborativas, flexiveis e dinamicas,
respeitando as relagbes de aprendizagem que tornam o sujeito um ser ativo no
seu processo de formacéo.

Para as escolas e educadores, a necessidade criada pelo uso da TIC, é
saber como aplicar todo o potencial existente no sistema educacional,
especialmente nos seus componentes pedagdgicos e processos de ensino e de
aprendizagem. Moran discute que, “ensinar com as novas midias sera uma
revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do
ensino, que mantém distantes professores e alunos. Caso contrario,
conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial’.
(MORAN, 2000)
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6 - OFICINA PEDAGOGICA SOBRE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO
ENSINO SUPERIOR: O PRODUTO

Este capitulo da pesquisa apresenta o produto desta dissertacdo: uma
proposta de construcdo de uma oficina pedagdgica sobre Tecnologias
Educacionais no ensino superior. A criacdo deste produto compde uma das
exigéncias do Mestrado Profissional de Ensino na Saude: Formagdo Docente
Interdisciplinar para o SUS, da Escola de Enfermagem Aurora de Afonso Costa
pela Universidade Federal Fluminense.

Segundo a Portaria n° 080, de 16 de dezembro de 1998, o Mestrado
Profissional possui como necessidade da formacdo a elaboracdo de novas
técnicas e processos, ou seja, construir e aperfeicoar produtos que habilitem o
mestre profissional a inovar o ambiente de trabalho.

Diferenciando-se do Mestrado Académico, o Mestrado Profissional possui
como principal caracteristica o incentivo ao aprimoramento dos setores
produtivos, a partir da elaboracdo e criagdo de um instrumento que solucione
problemas do ambiente de trabalho, assim como sua disponibilizagéo.

E de grande relevancia a utilizacdo de Tecnologias Educacionais no ensino
superior, abordando a construcdo do conhecimento, melhorando assim o
processo ensino-aprendizagem na academia. Nesse sentido, h4 um crescente
interesse no uso de metodologias ativas nesse segmento do ensino. Para que
isso continue se fortalecendo, €& necesséario estimularmos os docentes,
provocando um olhar diferenciado sobre o processo de ensino, com o objetivo de
formarmos profissionais capacitados para atuarem em situagcdes diversas, com
autonomia e capacidade critica e reflexiva sobre suas decisdes.

A vertente progressista da Educacdo defende uma relacdo participativa
entre educador e educando. Nessa tendéncia pedagogica, o educador & também
um educando, estabelecendo-se entre os dois, uma relacdo dialégica, aberta a
mudanca. A educacdo é considerada como um espaco intersubjetivo, para onde
confluem mudltiplas formas praticas, conceptuais, imaginarias e empaticas de
conhecimento, por meio de processos partilhados de producéo de conhecimento,

entre educadores e educandos.

A ideia subjacente a concepcao desta oficina € proporcionar oportunidades
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de aprendizagem compartilhada sobre Tecnologias Educacionais, cada vez mais
Uteis nas areas de educacédo e saude. Para fazer a aproximacao antes de iniciar,
levei um texto para leitura, “Alunos Aprendem Melhor com Formas de Estudo
Prazerosas”.

Apoés a leitura do texto, teve inicio a oficina. No primeiro momento, foram
abordadas as principais vertentes pedagogicas (liberal e progressista) e as de
tecnologias educacionais de forma prética, mobilizando os participantes. Para isso
foram seguidas as seguintes etapas:

Solicitou-se que os professores se colocassem em roda criando uma maior

aproximacao entre as diferentes disciplinas.
Realizou-se a Dinamica do ovo: Foi explicado como seria desenvolvida a
dindmica e qual a sua finalidade, oportunizando maior conhecimento de si e
facilitando o relacionamento com os outros. A dindmica se deu da seguinte forma:
foi colocada uma argola onde coubesse um ovo centralizado. O ovo no centro
significava atingir o objetivo do estudo e a importancia de se conseguir
desenvolver uma metodologia participativa de forma ladica; Para que
pudéssemos transportar o ovo de um ambiente para o outro, foi necessario o uso
de um argola, que foi envolvida por fitas coloridas, deixando espacos para que 0s
docentes conseguissem segurar.

Os docentes caminharam de um espaco para o outro segurando 0 ovo na
argola por meio de fios de linha. Na chegada a sala de aula, onde aconteceria a
discussdo, o0s docentes explicitaram 0s seus conhecimentos acerca da
mensagem contida nessa dinamica participativa. Os professores relataram ter
gostado da dinamica, a qual que fez com que repensassem suas atitudes em sala
de aula. Outro fato que também chamou a atencdo do grupo foi o texto levado
para a leitura, que, segundo 0s participantes, trouxe um novo olhar sobre a prética
de ensino.

Desenhar uma tecnologia educacional participativa dentro do seu campo de
interesse ou disciplina. Nesse momento, foi solicitado que os docentes se
agrupassem para que pudessem discutir qual tecnologia caberia na sua disciplina
em questao.

Refletir sobre a repercussdo de um ensino participativo na formacao do

aluno. As informacgdes sobre “o que levo” e “o0 que eu partilho”, foram escritas em
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coragao, desenhado em cartolina colorida, onde os coragcGes significam
amorosidade, aspecto importante na visao freireana. Apds a escrita, os coracées
foram colados em tubetes de tinta e colados em um tabuleiro.

As figuras seguintes representam o instrumento que foi utilizado para a
realizagcdo da Dindmica de interacdo, destacando a importancia de se trabalhar
em equipe, e que foi confeccionado a partir dos seguintes materiais: cartolina
colorida, fitas coloridas, cola, tesoura, tubetes de tintas, tabuleiro e caneta. No
tabuleiro foram colocados os tubetes com durex, onde em seguida, foram colados
os coracOes desenhados em cartolina com a avaliacdo da dinamica pelos
docentes sobre “o que levo e o que partilho”.

A ideia para a realizagdo da dinamica do ovo foi trazida pela professora Vera
apos participar de um congresso em Portugal sobre metodologias ativas, e uma

das formas de trabalhar a interacao entre os docentes era através da dinamica.

O papel desta dindmica é levar a troca de informacfes pelos docentes,
levantando situagdes vividas no seu cotidiano, fazendo uma reflexdo matua entre
educandos e educados, discutir as metodologias utilizadas em sala de aula e a
partir dai, criar uma tecnologia educacional participativa, de acordo com sua
pratica docente.

Desse modo, esta tecnologia educacional da dinamica de interacdo
(Dindmica do ovo) poderd ser reaplicada em outros estudos e em outras
situagbes no interior do ambiente universitdrio da &area da saude e da
Enfermagem, para abordar novos métodos de ensino. Além disso, poderé ser
utilizada por profissionais da area de educacdo em saude em outros cenarios.

Portanto, sugere-se que esta tecnologia educacional seja reaplicada pelos
docentes durante a formacdo do graduando da UNESA, em disciplinas

curriculares relacionadas as disciplinas da area de conhecimento de Enfermagem
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QUADRO |- FORMULARIO DE OBSERVAGCAO COM OS ACHADOS DA
OFICINA REALIZADA COM OS DOCENTES.

O que eu levo

O que eu partilho

ApOs uma aula mais interativa eu levo

Eu partilho as minhas experiéncias e

uma maior capacidade de improvisacao | vivéncias para acrescentar no
baseada nos meus conhecimentos. aprendizado do aluno.

Levo aprendizado Partilho experiéncias

Levo troca de experiéncias Partilho aprendizado significativo

Levo a proposta do debate da questdo A construcao conceitual

Levo sonhos e crescimento Partilho formas de conhecimento

Além do conteudo proposto, a ideia é | Partilho uma experiéncia mais

levar uma metodologia que seja mais

atrativa para o aluno.

significativa para o aluno e que o ajude a
fixar e aplicar melhor o conteudo de

aula.

Levo diferentes vivéncias e experiéncias;
Perspectivas diferentes, baseadas nas

interpretacdes dos alunos; estimulo o

Partilho liberdade de discussdo; minhas
experiéncias e conceitos; minhas criticas

e posicionamentos, estimulos a melhora

crescimento constante e a formulacgdo | continua.
de duvidas.
Levo contetdo programatico; | Partilho a duvida do aluno e alguma

experiéncias de vida e as davidas que

apareceram em encontros anteriores.

experiéncia que o aluno coloca em sala.

E preciso colocar as atividades de sala de aula cada vez mais dinamicas e

atualizadas, com nivel de qualidade mais avancado, atendendo as demandas de

um mundo cada vez mais exigente da formacdo critico social de seus alunos,

estes que estdo cada vez mais “multimidia”, necessitando vivenciar aquilo mais

ativamente; sentir que faz parte do processo de ensino aprendizagem.

Apoés a discussao realizada entre os professores, surgiram as seguintes

sugestdes de uso de outras tecnologias:
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1- Técnica de evocagéo livre, com exposicao de experiéncias, sem dependéncia de

ferramentas ou recursos fisicos.

2- WhatsApp: usando o smartphone para conectar um grupo de alunos a partir da
formacdo de um grupo de estudos e usar uma situagcao problema. O problema
principal é:

A) como organizar a melhor forma de compartilhar os documentos que auxiliara
na resolucao da situacao problema.
B) O problema secundario: Como estimular o aluno a interagir com o colega de

forma a ativa e com o préprio mediador (professor).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos do estudo foram alcangcados, uma vez que foi possivel conhecer
a percepcao dos discentes e docentes da UNESA, a cerca do uso das
Tecnologias Educacionais e o impacto que esta exerce sobre a formacgao do
enfermeiro, mostrando que 0s objetivos propostos como, aprimorar, descrever,
analisar e a realizacdo de oficina foram atingidos, através dos relatos dos
docentes e discentes durante as entrevistas e oficinas.

Na visdo de discentes e docentes do Curso de Enfermagem da Universidade
Estacio de Sa/ campus Nova Iguacu, é de extrema relevancia o uso de
Tecnologias Educacionais como dinamizadoras do processo ensino-
aprendizagem, possibilitando aos estudantes o desenvolvimento de habilidades,
despertando cada vez mais o interesse em sala de aula.

Os resultados apontam que alguns discentes apresentam resisténcia a
novas formas de aprendizagem, porque para eles o professor ndo quer dar aula e
por isso estd fazendo uso de um determinado método. Esse fato foi observado
durante a realizacdo da oficina sobre a leitura do livro UMA PROFESSORA
MUITO MALUQUINHA, onde parte dos discentes concordou com o meétodo
utilizado pela professora, mas destacaram que nao gostariam que os seus filhos
fossem educados daquela forma.

Evidenciou-se a importancia da vivéncia pratica pelos docentes e discentes
a cerca do uso das TEs. O uso de ferramentas distintas acarreta melhoria na
aprendizagem, principalmente pela possibilidade de articulagdo dos contetdos
tedricos apreendidos durante as aulas. Tais resultados se devem ao fato de ser
no cotidiano de formacdo que véao surgindo transformacfes e surgindo a
necessidade de mudancgas, onde o modelo hegeménico “dar aula” ndo basta,
levando a pensar em outro paradigma como o “fazer aula” com a participacéo dos
discentes.

O uso de Tecnologias Educacionais € visto como estratégia que aprofunda
conhecimentos especificos, com o objetivo de tornar cada vez mais dindmica a
pratica de ensino. Acrescenta-se ainda a necessidade de um novo olhar dos
discentes e docentes para o emprego de determinadas ferramentas, uma vez
que, acabam n&o sendo bem aceitas pelos discentes. E importante ressaltar a

necessidade de mudancas nas metodologias aplicadas nas salas de aula, que por
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vezes pode parecer mais complexo, exigindo maior conhecimento por parte do
docente.

Deste modo, as TEs como dinamizadoras da aprendizagem favorecem o
desenvolvimento de formadores de opinido, ou seja, os discentes se tornam
protagonistas do seu préprio conhecimento, deixando de ser mero receptor e
participando da sua construcdo. E importante considerar os aspectos de ordem
subjetiva, no que concerne ao tempo de aprendizagem de cada discente.

Desta forma, como relatado pelos participantes da pesquisa, as TEs
contribuem para o desenvolvimento e aplicabilidade de diversas ferramentas,
pensando sempre nas caracteristicas de cada discente, pois nem sempre o0 que
favorece para um grupo, ird favorecer o outro.

Diante do exposto, penso que o0s docentes deveriam estar mais
preocupados em formar profissionais com capacidade critica e reflexiva, para
atuarem num pais de extrema desigualdade social. Nesse sentido, a qualificacdo
docente € fundamental, pois favorece o aprofundamento de alguns conteudos e
oportunidade de novos aprendizados. Tal iniciativa deve ser estimulada pelos
empregadores institucionais, como faz a prépria instituicdo-cenario da pesquisa.

Considero que a investigacéo realizada ndo tem carater conclusivo, visto que
0 momento é repleto de transformacdes que vao além da compreensao de todos
os envolvidos (professor, aluno, pais de alunos, diretores, coordenadores).

Para isso, foram identificadas as principais tecnologias educacionais
utilizadas pelos docentes, na formacéo do enfermeiro. Ficou evidente que 0s
docentes que participaram do estudo estdo atentos quanto a importancia do uso
de outras formas de ensino que favorecam a aprendizagem do aluno, e também
guanto a importancia de se manterem atualizados e permanecerem estudando,
num processo de formagdo continua, para desenvolverem as suas préprias
tecnologias e realizarem um ensino novo, com base no pensamento critico e
reflexivo, no sentido de tornarem seus alunos protagonistas do seu préprio
conhecimento.

Foi gratificante perceber que os professores tém consciéncia de que a
pratica de ensino ndo pode ocorrer somente por meio de aulas expositivas. E
preciso fomentar a consciéncia critica de profissionais voltados para um mercado

de trabalho cada vez mais exigente, principalmente no que se refere aos bens
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basicos de saude. Atualmente, os enfermeiros precisam ser capazes de discutir
de forma ampla a saude e o cuidado da populacéo.

Outro aspecto relevante foi a necessidade da formacé&o permanente do
enfermeiro/docente, que deve buscar novos recursos, se aprimorar cada vez
mais, levando o conhecimento para a academia para discutir com os discentes.

Chamou atencdo, também, a percepcdo de um depoente quanto a
importancia do uso da tecnologia pelo docente como forma de trabalhar
estrategicamente. Essa é uma visdo mais ampla, que reconhece a necessidade
de competéncia técnica para lidar com o0s equipamentos, de entender como
funcionam as redes de relagbes, bem como a capacidade de obter e usar
informacdes. Nos dias de hoje exige-se um profissional atualizado, critico e
reflexivo com formacéo questionadora, que dé um novo sentido para o processo
educativo.

Ficou claro que outros estudos sdo necessarios, no sentido de acompanhar
a evolucdo do wuso de tecnologias educacionais participativas pelo
enfermeiro/docente no ensino, facilitando a aprendizagem.

Torna-se nitido e imprescindivel que tanto o enfermeiro quanto o docente
busquem atualizar-se continuamente; ndo apenas por meio de cursos, mas
também pela leitura de livros e artigos, com temas relacionados a educacéo e as
mudancgas que ocorrem a nivel mundial. Tais profissionais devem conhecer a
legislacdo educacional, envolvendo-se com a pesquisa, elaborando artigos de
interesse, participando de eventos como seminarios, congressos e palestras, com
vistas ao entendimento da realidade social e a construcdo de uma pratica
compromissada com a edificacdo de uma nova sociedade, buscando novas
metodologias de ensino, tornando a sala de aula mais prazerosa.

E necesséria a existéncia de um espaco de discussio a ser utilizado pelos
docentes, para que possam trocar suas vivéncias, experiéncias, visto que existe
uma tenséo entre o velho e 0 novo no mesmo espaco.

Chamou atencéao o fato de que o discente, por falta de conhecimento, tem
dificuldades em aceitar outras tecnologias educacionais, além das tradicionais
aulas expositivas. Assim, torna-se valida a criagdo de ambientes para exposi¢cao
de ideias, opinides e contradicbes, com vistas a superacdo, num movimento de

mudanca, ampliando o uso das tecnologias educacionais participativas.
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9.1. APENDICE |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (DISCENTE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Dados de identificagao

Titulo do Projeto: Tecnologias educacionais na graduacdo de enfermagem: Um
Facilitador da Aprendizagem?

Pesquisador Responsavel: Marlene Vitorino Floréncio

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: Escola de Enfermagem
Aurora de Afonso Costa da Universidade Federal Fluminense. Rua Dr. Celestino, 94.
Centro, Niter6i/RJ. Telefones para contato: (21) 99764275 - (21) UFF -
(21) 88108061.

CEP/UFF- Comité de Etica em Pesquisa- Rua Marqués do Paranéa, 303. Niter6i/ Rio
de Janeiro - RJ/ CEP: 24030-210. Tel. (21) 2629-9189.

Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

O (A) Sr. (® esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“Tecnologias educacionais na graduagcdo de enfermagem: Um Facilitador da
Aprendizagem?”, de responsabilidade do pesquisador : Marlene Vitorino Floréncio.
Vocé foi selecionado por ser Docente de Enfermagem da Universidade Estacio de
Sa& (UNESA) instituicAo coparticipava da pesquisa. Sua participacdo ndo é
obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Os objetivos principais deste estudo sé&o:
Descrever as principais TEs utilizadas pelos docentes nas aulas no ensino de
graduacédo desta IEs; analisar a funcéo das tecnologias educacionais, segundo
0s participantes da pesquisa; discutir o uso de outras tecnologias

educacionais na formacéo dos Enfermeiros; realizar uma oficina com docentes
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e discentes, considerando o uso de TEs na perspectiva profissional das acdes
do cuidado. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder as perguntas
durante a oficina. Esta pesquisa ndo oferecera riscos de qualquer natureza aos seus
participantes. Os beneficios relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa
poderdo ser: Estimular o aprimoramento docente transformacdes no modelo de
ensino da instituicAo coparticipava através da insercdo de outras tecnologias
educacionais, favorecendo o0 ensino-aprendizagem dos futuros profissionais
enfermeiros. As informacgBes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participagédo. Os dados da pesquisa podem vir a ser
publicados/divulgados, mas sera garantido o sigilo e o anonimato dos participantes.
Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucional do pesquisador principal e do CEP, podendo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento, além de recusar a dar
informacdes que julgue prejudiciais a sua pessoa, solicitar a ndo inclusdo em
documentos de quaisquer informacgdes que ja tenha fornecido e desistir, a qualquer

momento, de participar da pesquisa.

Eu , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de
pesquisa acima descrito.

Niteroi, de de

Nome e assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Testemunha Testemunha
Marlene Vitorino Floréncio Vera Maria Saboia
(Pesquisadora) (Orientadora)
Celular: (21) 98859-8499 Celular: (21) 99976-4275

E-mail: vitorinoflorencio@gmail.com E-mail: verasaboia@uol.com.br
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9.2 APENDICE Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (DOCENTE)
Dados de identificagao

Titulo do Projeto: Tecnologias educacionais na graduacdo de enfermagem: Um

Facilitador da Aprendizagem?
Pesquisador Responsavel: Marlene Vitorino Floréncio

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: Escola de Enfermagem
Aurora de Afonso Costa da Universidade Federal Fluminense. Rua Dr. Celestino, 94.
Centro, Niter6i/RJ. Telefones para contato: (21) 9885-98499; (21) 3489-1391.

CEP/UFF- Comité de Etica em Pesquisa- Rua Marqués do Parand, 303.Niter6i/ Rio
de Janeiro - RJ / CEP: 24030-210. Tel. (21) 2629-9189.

Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

O (A) Sr. (® estda sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa
“Tecnologias educacionais na graduagdo de enfermagem: Um Facilitador da
Aprendizagem?”, de responsabilidade do pesquisador: Marlene Vitorino Floréncio.
Vocé foi selecionado por ser docente do curso de enfermagem da Universidade
Estacio de Sa (UNESA) instituicdo coparticipava da pesquisa. Sua participacdo nao
€ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Os objetivos principais deste estudo sé&o:
Descrever as principais TEs utilizadas pelos docentes nas aulas no ensino de
graduacédo desta IEs; analisar a funcéo das tecnologias educacionais, segundo
0s participantes da pesquisa; discutir o uso de outras tecnologias
educacionais na formacéao dos Enfermeiros; realizar uma oficina com docentes
e discentes, considerando o uso de TEs na perspectiva profissional das acdes

do cuidado. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas
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do questionario. Esta pesquisa ndo oferecera riscos de qualquer natureza aos seus
participantes. Os beneficios relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa
poderdo ser: Aprimoramento docente, fomentar a reflexdo e a critica docente
levando a um agir transformador. As informacdes obtidas através dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participagdo. Os dados da
pesquisa podem vir a ser publicados/divulgados, mas sera garantido o sigilo e o
anonimato dos participantes. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o
telefone e o endereco institucional do pesquisador principal e do CEP, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento,
além, de recusar a dar informacfes que julgue prejudiciais a sua pessoa, solicitar a
nao inclusdo em documentos de quaisquer informacfes que ja tenha fornecido e

desistir, a qualquer momento, de participar da pesquisa.

Eu , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar,

como voluntério, do projeto de pesquisa acima descrito.

Niterai, de de

Nome e assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Testemunha Testemunha
Marlene Vitorino Floréncio Vera Maria Saboia
(Pesquisadora) (Orientadora)
Celular: (21) 98859-8499 Celular: (21) 99976-4275

E-mail: vitorinoflorencio@gmail.com E-mail: verasaboia@uol.com.br
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9.3 APENDICE Il
Solicitac&o para realizac&o da pesquisa
Rio de Janeiro, 17 de margo de 2014.
Ao Comité de Etica da Universidade Estacio de S& - UNESA
Assunto: Solicitacdo para Apreciacéo de projeto de pesquisa pelo Comité de Etica
Prezado (s) Senhor (es):

Apresent~o 0 projeto de pesquisa intitulado: TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA
GRADUACAO EM ENFERMAGEM: um facilitador da aprendizagem? De autoria de
Marlene Vitorino Floréncio, aluna regularmente matriculada no Curso de Pés-graduacéo
Stricto Senso Profissional em ’Ensino na Saude, da Universidade Federal Fluminense, para
apreciacdo pelo Comité de Etica desta instituicdo, onde se deseja coletar dados para a
realizacdo do referido estudo.

Tipo de pesquisa: Abordagem qualitativa do tipo descritiva
Instrumento de coleta de dados utilizado: Entrevista semiestruturada
Periodo de coleta de dados: Junho a setembro de 2014.

Local: Campus Nova Iguacu - Curso de Enfermagem

Auxilio Financeiro: Nao se aplica

Solicitacao:

( ) Autorizag@o para coleta de dados

() Autorizacao para divulgacdo do nome da instituicdo

Certas de contarmos com a colaboracgdo de V. S2.

Professor Orientador: Prof2. Dr.2 Vera Maria Saboia- Professora Titular do Nducleo
Fundamentos em Enfermagem da Universidade Federal Fluminense.

Atenciosamente,

Enf. Marlene Vitorino Floréncio

Tel.: (21) 3659-1031; Cel: (21) 98859-8499; E-mail: vitorinoflorencio@bol.com.br



mailto:vitorinoflorencio@bol.com.br

9.4 APENDICE IV

Entrevista semiestruturada com docentes:

1- Na sua concepc¢édo o que € uma TE Participativa?

2- Quais as principais TEs que vocé utiliza nas suas aulas?

3- Qual afungéo das TEs no processo ensino-aprendizagem?

87
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9.5 APENDICE V

Entrevista semiestruturada com discente:

1) O que vocé entende por tecnologias educacionais?

2) Quais as TEs mais utilizadas pelos professores da graduacdo em sala de aula?
3) Vocé aprova o uso de diferentes Tecnologias Educativas na sua
aprendizagem? Quais? Por qué?

4) Tendo em vista a leitura do livro, para vocé as tecnologias educacionais
influenciam na formacgéo profissional? Como?
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9.6 APENDICE VI
OBSERVACAO EM SALA DE AULA: DOCENTES
Data: 10/11/2014 Docente: (1)
Aula/disciplina: Anatomia do aparelho Locomotor
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com a docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, a docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos jA& me conhecerem
como docente da instituicdo, e anunciou a turma que eu estaria presente,
assistindo a aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula da professora. A aula
era sobre? Teve duracdo de trés horas. O docente explanou o assunto com
dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacdo dos objetivos da aula de
forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de uma
sequéncia didatica.

A turma era composta quarenta e cinco alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacéo teorica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

O docente trouxe um material fornecido pela instituicdo em forma de Atlas
com gravuras, mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre o sistema
gue estava sendo discutido naquele momento e pediu para que os discentes
também fizessem uso dos seus, pois assim, a aula ficaria mais dinamica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu proprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele, isso € importante para a formacdo, porque acaba sendo um
incentivo a pesquisa e ndo deixa de ser uma tecnologia educacional.

Segundo o docente, a disciplina “Anatomia” ndo € muito querida pelos
alunos; para a maioria ela se torna o terror, por isso € importante criar outras

formas de aprendizagem para estimula-los.
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Encerrada a aula, tornamos a conversar, pois 0 docente queria dicas sobre
como utilizar outras tecnologias, devido ao quantitativo de alunos. Sugeri que ele

tentasse fazer nas aulas praticas, pois teria um nimero menor de alunos.
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9.7 APENDICE VI
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 13/11/2014. Docente: (2)
Aula/disciplina: Sistematizacéo do cuidar |

Horério: 18h50min as 22h20min horas.

Conversei com a docente as 18 horas, a fim de, antes de iniciar a aula,
aproveitarmos para fazer a entrevista. Logo a seguir, fomos para a sala de aula,
onde fui apresentada ao grupo, pois muitos ja me conheciam da coordenacéo, me
deixando a vontade, e iniciou a aula de Medicacdo intravenosa. Comecgou
mostrando um video que demonstra a técnica e foi ao mesmo tempo, sobre a
postura deles frente ao cliente durante a realizacdo do procedimento (na turma
havia alguns técnicos de Enfermagem).

A medida que eles iam falando a docente ia passando o video para que
refletissem sobre a fala do colega. A docente aproveitou a aula para voltar a
Anatomia, fazendo perguntas sobre quais as melhores veias para serem
puncionadas e onde elas se localizavam. A maioria achou estranha a pergunta da
docente e foi importante para eles entenderem que as disciplinas vao se
complementando. A partir dai, € que se partiu para a realizacao na pratica, que foi
demonstrada pela docente, utilizando um manequim, e solicitou que dois alunos
fizessem uma demonstracdo de retorno. Devido ao tempo da aula haver se
esgotado, a docente solicitou que cada aluno estudasse em casa, e que daria
continuidade na proxima aula.

Ao término da aula, percebi que a docente envolve os alunos em sua
aprendizagem, o que fica explicito através da observacdo de sua forma de

conduzir a aula, estimulando-os a trabalharem em equipe.
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9.8 APENDICE VIII
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 12/11/2014. Docente: (4)
Aula/disciplina: ANATOMIA SISTEMICA (sistema cardiovascular)
Horé&rio: 17h20min as 19h20min

O docente preferiu dar inicio a aula e fazer a entrevista no intervalo. Fui
apresentada ao grupo pelo docente e, por ser uma disciplina de primeiro periodo,
parte dos alunos ainda nao me conhecia, mas me deixou a vontade com a turma.

Apoés dar inicio a aula, o docente explicou aos discentes que a aula seria
divida em dois momentos. Primeiro fariam o estudo do sistema cardiovascular
utilizando o mapa anatémico e em seguida iriam para o laboratério de anatomia,
onde faria apresentacdo do sistema utilizando pecas sintéticas.

O docente fez explanacdo sobre o funcionamento do sistema cardiovascular
através do mapa anatdmico, mostrando a sequéncia da pequena e da grande
circulagcdo, sempre incentivando a participacdo dos alunos através de perguntas,
debatendo com eles sobre as duvidas que surgiram.

A seguir, procedeu a demonstragdo do preparo das pecas para
demonstracéo na pratica.

A aula transcorreu com detalhes apurados de Anatomia e Fisiologia,
com o docente demonstrando dominio dos conhecimentos relacionados ao
conteudo, relacionando-os, conseguindo despertar a atengdo dos alunos.

Percebi também que havia um aluno no grupo que estava cursando a
disciplina pela segunda vez e apresentava uma determinada facilidade em

responder algumas perguntas feitas pelo docente.
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9.9 APENDICE IX
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 04/12/2014 Docente: (5)
Aula/disciplina: Alta Complexidade /PRIMEIROS SOCORROS
Horério: 14:00 as 16:00h.

Cheguei a escola as 14 horas, conforme combinado e realizei a entrevista,
enquanto esperava que 0s alunos se organizassem para a simulagéo no patio.

A docente me apresentou ao grupo. Todos ja me conheciam, pois ja haviam
sido meus alunos e deu inicio apresentando o assunto, através de conceitos de
primeiros socorros, falando sobre a importancia do profissional de Enfermagem
conhecer os principios basicos do atendimento.

A seqguir, os discentes procederam a exposicao de alguns tipos de acidentes:
fraturas expostas, acidentes de moto e mau subito no volante, como assuntos a
serem debatidos naquele dia.

Os discentes trouxeram 0s assuntos a partir de conceitos e demonstracdes
da atuacado do profissional de Enfermagem, enfatizando as formas de agir nessas
situacdes, questionando os alunos, e surgiu um debate intenso, pois os alunos
tinham muitas ddvidas e contavam muitos casos conhecidos por eles, tornando a
aula bastante dinamica, duvidas essas que foram esclarecidas e complementadas
pelas docentes.

A docente distribuiu para os alunos uma apostila de primeiros socorros com

0s conceitos e legendas, demonstrando as técnicas apresentadas e discutidas na

aula.



94

9.10 APENDICE X
OBSERVACAO OFICINA DISCENTE:
Data: 04/12/2014. Discente
Aula/disciplina: Oficina
Horério: 10:30 as 13:00h.

Chegamos a sala de aula as 10h30min, conforme combinado com os alunos
gue aguardavam ansiosos sem saber ao certo o que iria acontecer. Preparei um
café da manha, o qual foi servido antes de iniciarmos as atividades; assim o0s
discentes ficariam mais descontraidos.

Tomaram café, riram, conversaram um entre si sobre diversos assuntos. Dei
o café como encerrado as 11:30, conversei com a turma, explicando como seria a
oficina, fiz uma breve apresentacdo da minha dissertacdo, dando énfase as
tecnologias educacionais para que eles tivessem conhecimento a cerca do
assunto em questao.

Antes de darmos inicio a oficina, fiz a distribuicdo do termo de consentimento
livre e esclarecido, para que pudessem ler e assinar antes. Para a realizacdo da
oficina, usamos o livro do Ziraldo “uma professora muito maluquinha”, onde todos
os discentes fizeram a leitura de parte do livro. Ficaram encantados e tentando se
colocar no lugar da professora, concordando com o método de ensino que a
professorinha usava, porém outros discordavam, principalmente quem ja era mae.

O objetivo da leitura do livro era para que os discentes soubessem o que
significa “Tecnologia Educacional” e a partir dessa leitura respondessem a leitura
do questionario. Apos a leitura do livro, abrimos espagco para que todos
expusessem suas criticas, pensamentos, contribuicbes, dando énfase as
perguntas do questionario.

Como ja era de se esperar, 0os discentes criticaram em massa as disciplinas
online, mesmo apos explicarmos sobre a dimensao que o ensino a distancia vem
tomando, que as grandes universidades trabalham dessa forma e que na maioria
das vezes, a dificuldade do aluno é por falta de disciplina porque ndo estao
acostumados a estudarem sozinhos. Vem de uma cultura onde o que predomina
€ a Educagao bancaria e de uma hora para a outra se deparam com o “Ensino a

Distancia”, ndo conseguindo dar conta.
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9.11 APENDICE XI
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 17/11/2014 Docente: (6)
Aula/disciplina: Ensino Clinico IV (Adulto Idoso)
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com o docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, o docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre sistema cardiovascular. Teve duracao de trés horas. O docente explanou o
assunto com dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacao dos objetivos
da aula de forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de
uma sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos fizeram perguntas que
levaram a algumas discussfées, como o0 uso da Morfina na parada
cardiorrespiratoria.

A turma era composta quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo tedrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

O docente trouxe um material fornecido pela instituicio em forma de
apostilas, mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre as cardiopatias
do sistema que estava sendo discutido naquele momento e pediu para que 0s
discentes também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dinamica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu préprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele, isso € importante para a formacdo porque acaba sendo um

incentivo a pesquisa e ndo deixa de ser uma tecnologia educacional.
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9.12 APENDICE XII
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 23/11/2014 Docente: (7)
Aula/disciplina: Patologia
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com a docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, a docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre cascata de coagulacao (Inflamacéo aguda e cronica). Teve duracao de trés
horas. A docente explanou o assunto com dominio do conteudo teérico, fazendo a
apresentacao dos objetivos da aula de forma clara. Percebi que o planejamento
da aula foi feito a partir de uma sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos
fizeram perguntas que levaram a algumas discussfes, como: quais as principais
alteracOes ocorridas durante o processo inflamatoério seja ele agudo ou cronico.

A turma era composta cinquenta e dois alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo tedrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

A docente trouxe um material fornecido pela instituicho em forma de
apostilas mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre as cardiopatias
do sistema que estava sendo discutido naquele momento e pediu para que 0s
discentes também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dinamica.

Percebi que a docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu proprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele isso é importante para a formacao porque acaba sendo um incentivo

a pesquisa e nao deixa de ser uma tecnologia educacional.



97

9.13 APENDICE XIII
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 05/03/2015 Docente: (8)
Aula/disciplina: Neuroanatomia
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com o docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, o docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre sistema neuroldgico. Teve duragdo de trés horas. O docente explanou o
assunto com dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacao dos objetivos
da aula de forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de
uma sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos fizeram perguntas que
levaram a algumas discussdes, sobre o sistema nervoso central.

A turma era composta quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo teodrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando 0s conceitos.

O docente trouxe um material fornecido pela instituicdo em forma de
apostilas, mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre as patologias do
sistema que estava sendo discutido naquele momento e pediu para que 0s
discentes também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dinamica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu préprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele isso é importante para a formacao porque acaba sendo um incentivo

a pesquisa e ndo deixa de ser uma tecnologia educacional.



98

9.14 APENDICE XIV
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 05/03/2015 Docente: (9)
Aula/disciplina: Bioquimica
Horério: 18h50min as 22h20min

Combinei com a docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, a docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre o ciclo de Krebs. Teve duracdo de trés horas. O docente explanou o
assunto com dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacdo dos objetivos
da aula de forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de
uma sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos fizeram perguntas que
levaram a algumas discussdes, alguns de certa forma mais acalorado,
demonstrando bastante dificuldade na compreenséo do conteudo.

A turma era composta quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo tedrica foi realizada pela
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

A docente fez uso do material didatico fornecido pela instituicio em forma
de apostilas mostrando do conteldo abordado para a formacdo dos discentes.

Percebi que a docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu proprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele isso € importante para a formagcao porque acaba sendo um incentivo

a pesquisa e nao deixa de ser uma tecnologia educacional.



99

9.15 APENDICE XV
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 05/03/2015 Docente: (10)
Aula/disciplina: Sistematizacédo do cuidar | (Sinais Vitais)
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com o docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, o docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca néo interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre Sinais Vitais. Teve duragcado de trés horas. O docente explanou o assunto
com dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacao dos objetivos da aula
de forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de uma
sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos fizeram perguntas que levaram
a algumas discussoes, sobre pressao arterial e respiracao.

A turma era composta quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacao teodrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando 0s conceitos.

O docente fez uso do material didatico fornecido pela instituicdo em forma
de apostilas mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre o contetudo
gue estava sendo abordado naquele momento e pediu para que os discentes
também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dindmica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu proprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele isso é importante para a formac¢ao porque acaba sendo um incentivo

a pesquisa e ndo deixa de ser uma tecnologia educacional.
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9.16 APENDICE XVI
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 05/03/2015 Docente: (11)
Aula/disciplina: Ensino clinico 1l (Exame fisico)
Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com o docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos a sala de aula; Ao chegarmos, o docente me
apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me conhecerem como
docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria presente, assistindo a
aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade, pois ja nos
conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor. A aula foi
sobre exame fisico. Teve duracdo de trés horas. O docente explanou o assunto
com dominio do conteudo tedrico, fazendo a apresentacao dos objetivos da aula
de forma clara. Percebi que o planejamento da aula foi feito a partir de uma
sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos fizeram perguntas que levaram
a algumas discussdes, sobre ausculta cardiaca, querendo saber qual a diferenca
da crianca para o adulto, quanto ao valor da frequéncia cardiaca por minuto.

A turma era composta quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo tedrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

O docente trouxe um material fornecido pela instituicio em forma de
apostilas mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre as patologias do
sistema que estava sendo discutido naquele momento e pediu para que 0s
discentes também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dindmica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu proprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para 0s seus estudos.
Segundo ele isso é importante para a formacao porque acaba sendo um incentivo

a pesquisa e nao deixa de ser uma tecnologia educacional.
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9.17 APENDICE XVII
OBSERVACAO EM SALA DE AULA:
Data: 05/03/2015 Docente: (12)

Aula/disciplina: Sistematizacao do cuidar 11l (Cateterismo vesical de demora -
Pratica) - Horario: 18h50min as 22h20min

Combinei com o docente de nos encontrarmos as 18:00 horas para que
pudéssemos conversar antes de iniciar a aula. Aproveitei 0 momento para realizar
a entrevista.

As 18h50min, nos dirigimos para o laboratério de semiologia; Ao chegarmos,
0 docente me apresentou como pesquisadora, apesar de todos os alunos me
conhecerem como docente da instituicdo e anunciou a turma que eu estaria
presente, assistindo a aula junto com eles. Eu falei para eles ficarem a vontade,
pois ja nos conheciamos e a minha presenca nao interferiria na aula do professor.
A aula foi sondagem vesical de demora. Teve duracdo de trés horas. O docente
explanou o assunto com dominio do conteudo tedrico prético, fazendo a
apresentacao dos objetivos da aula de forma clara. Percebi que o planejamento
da aula foi feito a partir de uma sequéncia didatica. Durante a aula, alguns alunos
fizeram perguntas que levaram a algumas discussdes, sobre a sondagem vesical,
acerca da contaminacéo do sistema, como proceder.

A turma era composta por quarenta e oito alunos, dispostos em carteiras
enfileiradas, de frente para o quadro. A explanacdo tedrica foi realizada pelo
docente de forma tradicional, apresentando conceitos prontos, lidos através de
retroprojetor, (Data Show) e os alunos foram anotando os conceitos.

O docente trouxe um material fornecido pela instituicdo em forma de
apostilas mostrando os pontos importantes a conhecerem sobre as patologias do
sistema que estava sendo discutido naquele momento e pediu para que 0s
discentes também fizessem uso dos seus, assim a aula ficaria mais dinamica.

Percebi que o docente estimula os alunos a aprenderem, procurando
desenvolver neles a capacidade de avaliarem seu préprio desempenho, e
incentiva os discentes a buscarem outras fontes de apoio para os seus estudos.
Segundo ele, isso € importante para a formacdo porque acaba sendo um

incentivo a pesquisa e ndo deixa de ser uma tecnologia educacional.



10.1 ANEXO |

Carta de autorizacdo para pesquisa no campus da UNESA
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Estacio
UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA
GRADUACAO DE ENFERMAGEM

CAMPUS NOVA IGUACU

Declaracio

Declaro ter lido ¢ concordar com o parecer ¢tico emitido pelo CEP da Instituigdo
proponente, conhecer ¢ cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras. em especial a
Resolugiio CNS 466/12. Fsta instituigdo estd ciente de suas co-responsabilidades como
institui¢do co-participante do projeto de pesquisa intitulado “tecnologias educacionuis
na  gradwagdo em enfermagem: um facilitador da aprendizagem? e de seu
Compromisso no resguardo da seguranca ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela
recrutados. dispondo de infra-estrutura necesséria para a garantia de tal seguranga e
bem-estar.
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